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El desarrollo del lenguaje permite una conexién entre lo oral y lo escrito durante la etapa
escolar. La conciencia fonolégica es la primera aproximacién que posee el nifio hacia la
lectoescritura y requerira de la instruccién formal del docente. Es por ello que el profesional que
estq frente a los alumnos debe poseer una formacién que le permita detectar posibles
alteraciones en el lenguaje y desplegar estrategias que potencien las habilidades fonol4gicas
para facilitar la alfabetizacion.

Objetivo: Analizar el grado de informacioén que poseen los docentes de primaria que componen
la unidad pedagdgica de la ciudad de Mar del Plata en 2020 acerca del desarrollo normal del
lenguaje, la conciencia fonolégica y sus implicancias en la lectoescritura.

Materiales y métodos: Investigacion descriptiva a partir de encuestas a 22 docentes,
llevadas a cabo en formato online. El disefio de la investigacion es de tipo no experimental. Se
realiz6 un muestreo no probabilistico por conveniencia.

Resultados:los docentes reconocen que los hitos se dan en todos los planosdel
lenguaje y aseveran conocer el término conciencia fonolégica. Destacan la influencia que
tienen el desarrollo del lenguaje y la conciencia fonol6gica en la adquisicion de la lectoescritura.
El conocimiento que poseen sobre estos temas principalmente se debe a que investigan por su
propia cuenta o aprendieron durante su formacién académica. Las principales pautas de alarma
que detectan en relaciébn al desarrollo del lenguaje estan vinculadas a dificultades de
pronunciacion y otros déficits que no son especificamente linglisticos, sino que pueden estar
vinculados a estos.Para el abordaje de la ensefianza de la lectoescritura los docentes se basan
en el enfoque equilibrado integrador y el método fonético. Dentro de las tareas mas utilizadas
en el aula, se encuentran las de conciencia silabica y fonol6gica. La mitad de los docentes
manifiesta no haber realizado capacitaciones vinculadas a la lectoescrituradurante los ultimos
tres afios, sin embargo, desearian recibir informacion tanto sobre el desarrollo del lenguaje
durante el periodo escolar y pautas de alarma a tener en cuenta como informacién sobre los
distintos métodos para la ensefianza de la lectoescritura.

Conclusiones:Los docentes encuestados poseen informacién sobre el desarrollo del
lenguaje.A su vez, muestran interés en profundizar en la formacion acerca del mismo, pautas
de alarma a tener en cuenta e informacion sobre los métodos de lectoescritura. En su mayoria
estan familiarizados con el término conciencia fonoldgica, identifican su importancia e

implementan actividades que favorecen dicha habilidad dentro del aula.



Palabras clave: desarrollo del lenguaje, pautas de alarma, conciencia fonolégica, docentes,
alumnos, lectoescritura.

Language development allows an oral and written connection throughout the schooling
period. Phonological awareness, which requires the formal instruction of teachers, is children’s
first contact with literacy. Thus, the professional in charge of the students must be trained to
identify possible language disturbances and to develop strategies that enhance phonological
skills in order to facilitate literacy.

Purpose: To analyze the level of information that the primary school teachers that
conform the pedagogical unit of the city of Mar del Plata in 2020 have about normal language
development, phonological awareness, and their implication in literacy.

Materials and methods: A descriptive research carried out from an online survey taken
by 22 teachers. The design of the research is non-experimental. A non-probabilistic
convenience sample was conducted.

Results: Mostly, teachers admit that milestones are present in all language levels and
they affirm to be familiar with the concept “phonological awareness”. Teachers also highlight the
influence that language development and phonological awareness have on the acquisition of
literacy. The knowledge that teachers have about these subjects comes mainly from their
personal research or from their academic education. The main warnings they detect regarding
language development are related to pronunciation difficulties and other deficits, which are not
necessarily linguistic but which may be bound to them. To address literacy teaching, teachers
rely on the balanced, inclusive approach, and on the phonetic method. Syllabic and
phonological awareness tasks are among the most used ones in the classroom. Half of the
teachers expressed that they did not take any literacy related trainings in the last three years.
However, they wish to receive information on language development during the schooling
period and warnings that they can take into account as information on different methods of
literacy teaching.

Conclusions: The surveyed teachers know about language development. They also show
an interest to strengthen their knowledge about language development, warnings, and
information on literacy methods. For the most part, teachers are familiar with the concept of
phonological awareness, they identify its importance and implement activities that promote this

skill in the classroom.
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Introduccién

La adquisicién de lenguaje es uno de los logros mas contundentes durante la nifiez. Esta
destreza se adquiere en un intercambio con el medio social, de manera natural, sin seguir un
método preestablecido para su ensefianza. A través del lenguaje, le llegan al nifio las
informaciones del mundo exterior que seran parte de su bagaje cultural.El nivel comprensivo y
expresivo del lenguaje que logre desarrollar el nifio durante sus primeros afios de vida, se
convertira en determinante para el desarrollo personal, social y para los aprendizajes
escolares.Asi mismo, en la escuela se emplea un lenguaje propio que se diferencia de del que
se utiliza en el hogar, es mas‘ulto”requiere de otras exigencias y hace evidentes las
diferencias individuales (Monfort Juarez, 1997)".

En otras palabras, el lenguaje le abre al nifio las puertas al medio sociocultural en el que
habita y es crucial para su desarrollo y aprendizaje.Con el inicio de la escolarizacion, continta
evolucionando en todos sus aspectos y junto con la misma, comienza la adquisicion de la
lectoescritura.

Cuando el sujeto lee, lo realiza basandose en lo que alguien escribié, que previamente
aprendi6é a leer y a escribir. Al adquirir lectura, se dispone a escribir el lenguaje socialmente
estructurado(Freyre, 1993)2.

Los nifios inician este aprendizaje gracias a las experiencias que le brinda su entorno,
gue anteriormente debié adquirir la capacidad de leer y escribir. Si el sujeto no es capaz de
llevar a cabo estos procesos, dificiimente lograr4d desenvolverse dentro de una sociedad
ampliamente alfabetizada. De este modo, la escritura y la lectura se convierten en dos
elementos fundamentales del proceso de construccion del conocimiento. En consecuencia, se
hace necesario un docente que sea mediador, orientador y que facilite dicho aprendizaje
contemplando tanto los aspectos perceptivos, cognitivos, linglisticos y socioculturales que la
atraviesan.

Siendo que la lectoescritura es una actividad con un fuerte componente linguistico, la
ensefianza de la misma no puede dejar de lado a la conciencia fonolégica. Es a partir de cierto
umbral de sensibilidad fonolégica a los componentes del lenguaje oral, que los nifios se inician

en la alfabetizacion.

! Los nifios gue provienen de un ambiente sociocultural desfavorable, poseen pocas informaciones
culturales y tampoco les es posible aprovechar la informacion que proviene de los medios de
comunicacién porque difiere del lenguaje que ellos mismos poseen.

? La lectura, para el pedagogo brasilefio se basa en un andlisis critico del entorno para comprenderlo,
asociando su experiencia escolar a su vida cotidiana.
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Segun Bravo Valdivieso (2002)*

“se entiende por conciencia fonoldgica a las habilidades metalingulisticas que
permiten al nifio procesar los componentes fonémicos del lenguaje oral “.

Es decir que la misma actia comopredictora o precursora del aprendizaje lector, ya que
habilita al niflo a tomar conciencia sobre las unidades linglisticas desarrollando habilidades
fonoldgicas conducentes a la apropiacion del lenguaje escrito y permitiendo la decodificacion
inicial.Segin CabezaPereyro (2006)*, las investigaciones actuales sugieren que la relacion
entre conciencia fonoldgica y lectoescritura es bidireccional y reciproca: la conciencia
fonoldgica apoya y favorece la adquisicion de la lectoescritura, y la instruccion en lectoescritura
desarrolla igualmente dicha conciencia. Diversos estudios avalan esta interaccion entre el
desarrollo de la conciencia fonoldgica y la lectoescritura por ejemplo, en una investigacion
realizada por Sanchez y Escudero( 2017)°se evalué el nivel de conciencia fonoldgica de los
nifos y niflas de primer grado. Se demostr6 que el nivel de desarrollo de la conciencia
fonoldgica esta directamente relacionado con el proceso de aprendizaje de la lectura
convencional. De este modo, las habilidades de conciencia fonol6gica, son las que ayudan al
nifilo a establecer un vinculo entre la lengua oral y la escrita y favoreciendo la codificacién y
decodificacién durante el proceso de aprendizaje lectoescritura. Actualmente, los docentes se
enfrentan a numerosos inconvenientes a la hora de ensefar a leer y a escribir. Esto se debe al
trasfondo cultural que posee el nifio, a cémo el docente transmite sus conocimientos y la
metodologia de ensefianza que utiliza para llegar a cada uno de los nifios que se encuentran en
el aula. Se requiere de docentes capacitados que estén familiarizados con el proceso de
adquisicion del lenguaje y de las habilidades fonoldgicas. El conocer el desarrollo normo tipico

permite detectar posibles alteraciones. De este modo, se propiciara una intervencién oportuna

*El desarrollo fonolégico es un umbral para efectuar la interaccién con la decodificacion inicial. Este
proceso es especialmente efectivo cuando los nifios empiezan a escribir las letras, silabas y palabras

“Estas investigaciones plantean la necesidad de la inclusion de las habilidades fonol6gicas en el
curiculum de los primeros afios escolares como forma de prevencion de futuras dificultades en el
aprendizaje de la lectoescritura.

°Se evalud el conocimiento del nombre de las letras, sonido inicial, y demas niveles de la conciencia
fonologica, concluyendo en la importancia de difundir dichos resultados para concientizar a los docentes
en base a las necesidades identificadas en la prueba y la importancia de las habilidades fonolégicas.
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y evitard la repercusion negativa en el aprendizaje de la lectoescritura. Por otro lado, el
conocimiento acerca de las habilidades fonoldgicas y su utilizacién en la practica educativa
diaria favorecen la adquisicién de la lectoescritura, facilita la decodificacionformando lectores
mas independientes y previniendo posibles problemas de aprendizaje vinculados a la lectura.
Es por esto que el problema de investigacion es:
¢,Cual es el grado de informacién que poseen los docentes de primaria que componen la unidad
pedagdgica de la ciudad de Mar del Plata en 2020 acerca del desarrollo normal del lenguaje, la
conciencia fonoldgica y sus implicancias en la lectoescritura?
El objetivo general es:

Analizar el grado de informacién que poseen los docentes de primaria que componen la unidad
pedagdgica de la ciudad de Mar del Plata en 2020 acerca del desarrollo normal del lenguaje, la
conciencia fonoldgica y sus implicancias en la lectoescritura.

Los objetivos especificos son:

e Examinar el grado de informacion que poseen los docentes de primaria acerca de la
conciencia fonoldgica y sus implicancias en la lectoescritura.

e Evaluar el grado de informacién que poseen sobre las pautas madurativas del desarrollo
normal del lenguaje en todos sus planos, su influencia en el proceso lector y las fuentes
de este conocimiento.

e Sondear acerca de las pautas de alarma que tienen en cuenta para identificar a aquellos
alumnos que presentan dificultades en el lenguaje.

e Identificar las principales creencias que poseen los docentes sobre la utilizacion de
actividades de conciencia fonolégica como métodopara la ensefianza de la lectoescritura

y su rol como predictor de las habilidades lectoras futuras

11






Capitulo 1: desarrollo del lenguaje y de la conciencia fonoldgica en la etapa escolar

A lo largo de su desarrollo, el nifio va adquiriendo nuevos hitos; uno de los que poseen
mayor significacion para su entorno y para si es la comprension y produccion de lenguaje. Esta,
es una de las conductas mas estimadas culturalmente, es condicion necesaria para la misma 'y
su transmision. Es por ello, que resulta imprescindible su definicién. Segin Coseriu (1983)°

“se puede llamar lenguaje a cualquier sistema de signos que sirva
para la intercomunicacién, es decir para comunicar ideas o estados
psiquicos entre dos o mas individuos”

El autor expresa que el lenguaje es una facultad exclusivamente humana’ya que los
signos® del lenguaje humano poseen un correlato simbélico y convencional, un valor que
excede a los signos materiales a los que los mismos refieren. El lenguaje, se ha convertido en
una actividad compleja e imposible de ignorar que ha permitido que los seres humanos puedan
satisfacer sus necesidades comunicacionales.

Saussure (1945)%afirma que el lenguaje es natural al hombre y a través de él exterioriza
sentimientos y pensamientos mediante los signos™. Es entendido como un objeto binario que
posee un elemento colectivo que es la lengua y otro individual que es el habla. La lengua es
parte del lenguaje subordinada a este, un fruto de la dimension social del mismo y un conjunto
de convenciones adoptadas por el conjunto social. Es exterior al individuo, por la cual éste no
puede crearla o alterarla; existe a partir de un acuerdo entre los miembros de una sociedad. El
sujeto tiene la necesidad de aprenderla por lo que la incorporaraprogresivamente desde nifio.
La lengua materna se adquiere oyéndola y se incorpora al cerebro a través de innumerables

experiencias. El habla es propia de cada individuo, depende de su voluntad e inteligencia.

®En su libro Introduccion a la lingtistica expone conceptos fundamentales para la comprension de dicha
ciencia, define el objeto de estudio de la misma y lo delimita a través de diferentes enfoques
gramaticales, linguisticos e interdisciplinarios.
" El lenguaje animal no puede considerarse como tal, sino como un pseudolenguaje que responde a las
necesidades fisiolégicas y que no implican ningdn proceso de simbolizacién a diferencia del lenguaje del
hombre.
8 El autor entiende por signo a un instrumento que representa una idea, concepto, sentimiento. Este no
posee una relacion necesaria con aquello que evoca, sino que es producto de una convencién social.
° padre de la lingliistica moderna o estructural, su principal contribucién fue la de diferenciar lenguaje,
lengua y habla.
19 E| signo linguistico para Saussurees la unién del sentido con la imagen acustica.
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Capitulo 1: Desarrollo del lenguaje y de la conciencia fonolégica en el periodo escolar

Dentro del habla, es necesario diferenciar entre las combinaciones elsujeto hace del
cbdigo de la lengua para expresar sus ideas y pensamientos del proceso a nivel psicofisico que
permite exteriorizarlas.

El establecer la distincion entre lengua y habla permite diferenciar lo individual de lo
colectivo, lo principal de lo accesorio. Sin embargo, cabe destacar que ambas estan
interrelacionadas: para poder entender el habla articulada se requiere de la lengua y a la
vezesel habla quien permite que la lengua se establezca y la ayuda a evolucionar.Las
impresiones de lo que el sujeto oye modificansus habitos linguisticos.

De este modo, el lenguaje se convierte en una herramienta indispensable para el
hombre y su supervivencia en sociedad. Asi mismo, la lengua se ve atravesada por el momento
historico y cultural modificAndose en funcién de los hablantes a través de los afios.

Bloom y Lahely (1978) en Rodriguez (2010)"'expresan que el lenguaje es un cédigo en
el que interaccionan la forma, el contenido y el uso.La forma es la combinacion de elementos en
un orden determinado, incluye a la fonologia, morfologia y sintaxis. El contenido, hace
referencia al significado de los elementos del lenguaje, es decir la semantica. El uso, es la
utilizacion que el sujeto hace del lenguaje y las modificaciones de este que se realizan en
funcién del contexto esta vinculado a la pragmatica. Desde esta perspectiva, el lenguaje es un
sistema de signos que representa la realidad, posee una organizacion arbitraria, pero a la vez
reglada y convencional.

Los componentes del lenguaje, estan interrelacionados entre si, y cada nivel posee una
organizacion propia que estd determinada por las reglas y convenciones establecidas por cada
lengua.La combinacion y utilizacion de estos planos permiten una correcta expresion y
comprension del lenguaje.

El desarrollo de los distintos planos linglisticos en el nifio, se va dando de forma
evolutiva. Castafieda (1999)*divide la adquisicion del lenguaje en dos etapas: la prelingiiistica y

la linglistica. La fase pre linglistica, también conocida como pre verbal transcurre desde los 0 a

""Rodriguez profundiza en las distintas corrientes que teorizan sobre el desarrollo del lenguaje y describe
las distintas etapas evolutivas del lenguaje. Tomaa Bloom y Lahely quienes ven al lenguaje como
tridimensional y en una interaccion permanente de estas dimensiones.
?para el autor, la adquisicion del lenguaje esta sujeta a una serie de factores: el poseer un sistema
nervioso indemne, del cual dependen el desarrollo motor general la motilidad del aparato fonador.
También se ve influenciado por la evolucién a nivel cognitivo desde la discriminacion perceptual del
lenguaje hasta los procesos de simbolizacién. Otro factor asociado es la capacidad socioemocional del
sujeto, el cual esta dado por las interacciones que se dan con su entorno mas préximo.

14



Capitulo 1: Desarrollo del lenguaje y de la conciencia fonolégica en el periodo escolar

los 12 meses de edad. Durante la misma el nifio establece una relaciéon afectiva con su entorno,
principalmente su madre es quien lo estimula linguisticamente. La etapa siguiente, esta
marcada por la emision de la primera palabra con un propésito comunicacional.

Desde el nacimiento, el nifio tiene recursos que le permiten iniciar el intercambio con el
medio, es decir que puede comunicarse antes de pronunciar las primeras palabras.

Durante la etapa prelingiiisitica se desarrollan los precursores del lenguaje*?, son los que
sientan las bases para el desarrollo verbal y comunicativo posterior. La transicion de la etapa
pre linglistica a la linguistica se da sin interrupcién y mediada por el adulto, quien guia al nifio
en los intercambios regulando la intervencion en funcion de las respuestas que el nifio
brinda.Este ultimo,a su vez responde en funcion de sus posibilidades y se vuelve un interlocutor
cada vez mas activo.

Para Serrano Fuentes (1987)*la adquisicion del lenguaje no puede creerse finalizada ya
que es propio del ser humano rodearse de distintas experiencias que dan lugar a que el
lenguaje se siga desarrollando.A los seis afios el nifio posee un lenguaje similar al del adulto y
la escuela no puede ser ajena a ello. Por el contrario, posibilita este desarrollo de dos formas:
por un lado la influencia que ejercen pares y docentes para que el nifio hable correctamente y
por otro lado las tareas escolares que reflexionan sobre el lenguaje, las reglas gramaticales y
los ejercicios de elaboracion de frases y textos.

Gracias a la intervencion de la escuela el nifio abandona el aprendizaje de la lengua en
el contexto familiar, y se introduce en la adquisicién de los aspectos formales de la misma®®.

En lo que respecta al desarrollo del plano fonoldgico *°,Bosch (1993)* realiz6 una

investigacion cuyo objetivo era determinar qué fonemas eran mas frecuentes de encontrar

13 Conjunto de acciones y aptitudes que desarrollan los nifios que se encuentran en la etapa

prelinglistica, son los recursos con los cuales los bebés cuentan para comunicarse con el medio que los

rodea. Dentro de los mismos se encuentran: aptitudes visuales, auditivas, de movimiento y preorales.

14 Expresa que existe una escasez considerable de estudios acerca del desarrollo del lenguaje en

espafiol durante esta etapapor lo cual se hacen extensivos al espafiol, los resultados obtenidos en

investigaciones realizadas en paises anglosajones. Mas all4 de la falta de investigaciones en el espafiol,

el aprendizaje de la lengua no puede considerarse como finalizado a la edad de seis afos.

5 El conocimiento explicito del propio lenguaje se denomina conciencia metalinglistica y es

caracteristico de los afios escolares. Los nifios aprenden a reflexionar sobre el lenguaje, toman

conciencia que éste es mas que simbolos, logran aprender a leer, escribir, utilizar metaforas e ironia.

18 Este proceso se da de forma gradual tanto a nivel representacional como motriz, debido a que para

poder articular los diferentes sonidos se requiere de una habilidad motriz y de una coordinacion muy

desarrollada.

La informacion que se obtuvo en el estudio consistia en palabras, solicitadas de dos maneras distintas,

en lenguaje espontdneo e imitacion. Las respuestas fueron grabadas, permitiendo analizar
15



Capitulo 1: Desarrollo del lenguaje y de la conciencia fonolégica en el periodo escolar

segun la edad cronoldgica de los nifios. Las conclusiones de la misma fueron que los cuatro
afios es una edad clave para el desarrollo fonol6égico ya que el nifio es capaz de producir la
mayor parte de fonemas. Sin embargo, no seré hasta los seis o0 siete afios, lo cual coincide con
el inicio escolar,que el sistema finalmente se completa.

La importancia de esta investigacion reside en que permite conocer qué fonemas es
normal encontrar segun la edad que posee el nifio y de esta manera reconocer aquellos casos
en los que el desarrollo fonoldgico no se esta dando de manera adecuada y el nifio presenta
procesos fonoldgicos de simplifcacion'® no acorde a su edad.

Tabla n° 1: Adquisicién de los fonemas por edad

Edad Fonemas
3 afios m,n,y,p,t kb Xxly Fuente
: : Adaptado
diptongos abiertos
de
4 afos d, g, f, tf, r, diptongos
. Bosch
cerrados , grupos consonanticos ¢ +l 19
(1993)
6 afos S, grupos consonanticos c+ r o
7 afos R
wens vy

Escudero Sans (2003)?°dan por concluido el desarrollo del repertorio fonolégico del nifio al
iniciar su escolarizacion,aunque reconocen gque algunos sonidos en palabras cuya estructura es
compleja pueden provocar dificultades. De todas formas, la adqusicion de los fonemas es solo
un aspecto dentro de las habilidades fonoldgicas. Recién a los 5 o 6 afios , los nifios
manifiestan una cierta conciencia fonoldégica o metafonélogica que estar4 estrechamente

vinculada con el desarrollo de la lectoescritura .

minuciosamente los procesos fonoldgicos de simplificacion presentes en el sujeto para cada uno de los
sonidos, asi como un andlisis global desde la perspectiva de la coarticulacion

18Operaciones mentales que se aplican en el habla infantil para sustituir una clase de sonidos con un
determinado rasgo de dificil realizacion por parte del nifio.

¥ En la tabla se observa un resumen de los resultados correspondientes a la investigacion, sefialando
qgué fonemas se adquieren segun la edad cronolégica del nifio.

0 para el autor el desarrollo de la forma del lenguaje en la etapa escolar estd destinado a su
perfeccionamiento y a lograr un control cada vez mayor del mismo. A su vez aparece la lectoescritura,
una nueva forma de comunicacion con el medio.
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Capitulo 1: Desarrollo del lenguaje y de la conciencia fonolégica en el periodo escolar

Tanto Bosch(1993)?'como Owens&.Escudero Sanz(2003)*coinciden que es a los 6
afos, cuando el nifio se introduce en la educacion formal que se consolida el repertorio
fonoldgico del individuo. Esto permite que el sujeto se haga cada vez mas consciente sobre los
fonemas y pueda desarrollar la conciencia fonoldgica .

Para Soprano (2014)%es imprescindible establecer una distincién entre las capacidades
metafonoldgicas de las habilidades de discriminacion fonoldgicas.Estas Ultimas permiten
diferenciar los fonemas que se distinguen entre si por uno o mas rasgos pero que conllevan a
diferencias de sentido en una lengua determinada. Un nifio que no puede discriminar los
fonemas de la lengua, posiblemente tenga dificultades para realizar un analisis metafonolégico.
En contraposicion a ello un nifio que tiene dificultades en conciencia fonol6gica, puede no
presentar alteraciones a nivel de la discriminacion fonolégica .

Esta diferenciacion resulta importante ya que muchas veces ambos términos suelen
confundirse. Mientras que la discriminacion fonoldgica hace referencia a la distincion entre dos
fonemas que cambian el sentido de la palabra (pala —bala), la conciencia fonolégica esta
vinculada a la capacidad de analizar los fonemas dentro de la palabra.Con respecto a la misma,
Dehaen (2015)** manifiesta que :

“El hecho de tomar conciencia de que la lengua hablada esta
compuesta por sonidos elementales, los fonemas, se llama conciencia
fonol6gica. Forma parte de las competencias fundamentales que acercan
al nifio a la lectura *

El sujeto debe ser capaz de descomponer la palabra en sus unidades minimas, lo cual
para un nifio pequefio no es para nada evidente y requerira de la estimulacion de las

habilidades fonoldgicasdesde los niveles mas elementales.

'Profesora de la Universidad de Barcelona, especializada en cuestiones vinculadas a la percepcion y
adquisicion del lenguaje. Ha desarrollado investigaciones sobre el desarrollo fonolégico y el vinculo que
existe con el balbuceo.
?La secuencia de adquisicién de los fonemas no es universal a todos los idiomas. A pesar de las
semejanzas existentes, el desarrollo de la motricidad orofacial influye en el desarrollo del sistema de
fonemas, la utilizacién que hace cada idioma determinara el orden y la celeridad en la adquisicién de los
sonidos.
23E| trastorno fonologico es comprendido como la permanencia en el tiempo de procesos de simplificacion
fonolégica que difieren o son infrecuentes en relacion a los utilizados por nifios mas pequefios. Por lo que
al expresarse estos nifios dan la impresion de ser menores.
**Para el autor el aprendizaje de la conciencia fonologica es clave en el camino hacia la lectoescritura.
Que el sujeto logre reconocer que la cadena hablada esta compuesta por fonemas es un logro
considerable, ya que no existe indicio alguno de ella en el habla continua.
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Méarquez y De la Osa(2003)® engloban a las habilidades fonoldgicas dentro de la
conciencia fonologica que refiere al hacer consciente que las palabras estan compuestas por
sonidos y a la destreza que le permite al individuo reflexionar y manilpular los elementos del
lenguaje oral.La conciencia fonoldgica, a su vez forma parte de un concepto mas amplio que es
el conocimiento metalingliistico.Dentro de este conocimiento la conciencia fonolédgica es la que
mayormente puede influenciar el inicio lector.El aprendizaje de la lectoescritura requiere que el
nifio pueda unir grafemas con fonemas, paralo cual se debe realizar un andlisis de los
elementos que componen la palabra.La falta de esta habilidad, se convierte en parte en un
factor que permite explicar las dificultades que se presentan al iniciar la lectoescritura.

Por lo tanto, la conciencia fonolégica se define como la capacidad que tiene el sujeto
para poder identificar y manipular los sonidos del lenguaje, forma parte del conocimiento
metalingliistico e incide en el aprendizaje precoz de la lectoescritura ya que es necesario que el
sujeto pueda asociar la grafia con su fonema correspondiente. La ausencia de esta habilidad
influye en la alfabetizacion del sujeto.

Treiman (1991) en Jiménez Gonzélez y Gonzalez Ortiz(2001)* considera tres niveles de
conciencia fonoldgica: conciencia silabica®’, conciencia intrasilabica y conciencia fonémica.La
conciencia silabica,hace referencia a la capacidad de fragmentar, identificar, o manipular la
fonemas que constituyen una palabra. La conciencia intrasilabica implica poder dividir la silaba
en sus constituyentes intrasilabicos onset®®y rima. Por ultimo ,la conciencia fonémica incluye la
capacidad de entender que las palabras estan conformadas por unidades,los fonemas

guepueden ser manipulados por el sujeto.

*® Realizan una investigacion cuyos objetivos son: determinar elementos de evaluacion validos que

permitan identificar tempranamente aquellos escolares que manifiesten riesgo de presentar dificultades
en la lectoescritura. La evaluacion esta centrada en la conciencia fonoldgica. La misma,es evaluada
mediante las tareas de: emparejar palabras, aislar sonidos y escritura. Se aplicé en una muestra de 214
alumnos y demostré la existencia de una relacion significativa entre las tareas de conciencia fonolégica y
el desarrollo de la lectoescritura.

?®_a conciencia fonoldgica no puede verse como algo homogéneo porque hace referencia a unidades
linglisticas diferentes, lo que permite hablar sobre distintos niveles de conciencia en funcién de la unidad
linglistica objeto de la reflexién.

" En una investigacion llevada a cabo por Caycho Rodriguez se demostré que la habilidad fonoldgica
que indica mayor predictibilidad con el rendimiento lector posterior es la segmentacion silabica. Para mas
informacionconsulte:https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6181479
8 El onset es la parte inicial de la silaba compuesta por consonantes o un grupo consonantico.

? La rima esta formada por la vocal y consonante siguiente. A su vez, la rima cuenta con un ntcleo
vocalico y la coda.
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Estos niveles comprenden distintos grados de dificultad para el nifio, mientras que la
toma de conciencia sobre la silaba es una de las primeras habilidades que se adquieren, el
reconocimiento y manipulacion de los fonemas como unidades abstractas dentro de la palabra
sera uno de los aprendizajes que requerira un tiempo mayor para su adquisicion.

Defior y Serrano (2011)* coinciden que los diversos niveles de conciencia fonolégica no
poseen la misma repercusion durante el aprendizaje lector y no se desarrollan de forma
conjunta.En un primer nivel destacan a la conciencia Iéxica, luego la conciencia silabica y
finalmente la intrasilalbica. Consideran que la conciencia fonologica surge paulatinamente de
forma tal que nifios de 4 afios pueden reflexionar sobre las silabas y a los 5 ya son capaces de
razonar acerca de unidades menores. Sin embargo, no sera hasta los 6-7 con el inicio de la
educacion formal que puedan manipular todas las unidades mas pequefias.El conocimiento que
posean los nifios a esta altura dependera de las experiencias previas con el lenguaje oral. Asi
mismo, esto se vefavorecido por la sencillez del sistema fonolégico del espafiol * y la
transparencia® del codigo escrito.

Aguilar Villagran, Marchena Consejero, Navarro Guzman y Menacho Jiménez
(2011)*coinciden en que las habilidades fonoldgicas comienzan su desarrollo a partir de los 3 o
4 afios cuando los nifios estan preparados para analizar la cadena hablada. Para los autores es
el propio sistema alfabético espafiol el que demanda dicho analisis. Para ellos el primer
aprendizaje esta vinculado al reconocimiento de la rima® entre dos palabras. Posteriormente,

se adquieren las habilidades fonolégicas como por ejemplo la tarea de suprimir un fonema se

% Aseveran gue los nifios poseen un conocimiento implicito sobre los fonemas que se va haciendo cada
vez mas consciente a medida que el sujeto atraviesa diversas experiencias con el lenguaje oral y cuando
inicial el aprendizaje formal de la lectoescritura. Si bien para adquirir lenguaje es importante un estimulo
linglistico apropiado, esto no es suficiente para aprender a leer y escribir, sino que se requiere el
desarrollo de la conciencia fonoldgica y de una instruccién formal.
3En el espafiol el vinculo entre las letras y los fonemas es mas directo que en otros idiomas como por
ejemplo en inglés. En espafiol las vocales no varian y el cierre de las silabas es precisa ya que siempre
llevan una vocal. Ademas, la mayoria de las palabras en espafiol estan formadas por silabas directas.
2 espafiol es considerado un idioma transparente debido a la solidez de su principio alfabético. A
pesar de ello, esta regla no siempre es constante ya que existen casos en los cuales a un grafema le
corresponde mas de un fonema o a algun grafema no le corresponde ningin fonema.
% Emplea el término “lectura inicial”’, ya que describe procesos cognitivos y psicolingtisticos llevados a
cabo en interaccién con el lenguaje escrito sin considerar variables externas correspondientes a los
textos y métodos delectoescritura.
% La rima es un conocimiento muy rudimentario de la conciencia fonolégica, lleva al nifio a focalizarse en
la composicién de la palabra y el sonido, reconoce que el lenguaje posee una forma fisica.El
reconocimiento de la rima se da cuando el nifio puede darse cuenta que dos palabras pueden terminar de
la misma manera.
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adquiriria aproximadamente a los 8 afos, ya que los fonemas estan ocultos y se requiere de
una instruccion explicita para su identificacion.

En ambas publicaciones los autores coinciden que las habilidades correspondientes al
nivel sildbico se dan mas temprano que aquellas vinculadas al nivel fonémico y se ubican el
inicio del desarrollo del aprendizaje fonolégico entre los 3 y 4 afios. Sin embargo, mientras para
Defior y Serrano (2011)*la rima forma parte del nivel intrasilabico y se aprende luego del nivel
sildbico, paraAguilar Villagran, Marchena Consejero, Navarro Guzméan y Menacho
Jiménez(2011)*la identificacién de dos palabras que riman es uno de los primeros aprendizajes
aungue aun el niflo no sea consciente de ello.

La finalizacion en la adquisicién de los fonemas que componen la lengua del nifio y el
desarrollo de las habilidades fonolégicas no son los Unicos logros que se dan durante la etapa
escolar. Por el contrario, los demas planos del lenguaje siguen evolucionando en simultdneo
hacia el modelo adulto .

En el caso de la morfosintaxis,Narbona & Muller(2001)% sefialan queel desarrollo del
sistema morfosintactico inicia cuando el nifio es capaz de combinar dos 0 mas palabras en un
mismo enunciado. Este hecho plantea la cuestién de la combinacion de los elementos segun la
funciénes decir la relacion semantica- sintactica que existe entre ellos. Si bien no se sabe a
ciencia cierta como es que los nifios adquieren las normas que rigen el orden de las palabras,
se supone, que éste actla seleccionando dentro del lenguaje que oye un nimero de elementos
a los cuales les atribuye una posicion fija. De este modo, el sujeto adopta una cierta cantidad de
formulas que extrae del modelo adulto segun el principio de generalizacion contextual.® Otro

avance crucial en este plano, es el logro de la frase gramatical que implica: la entonacién®, la

*Para los autores el reconocimiento de los grafemas de forma fluida es la piedra fundacional del

aprendizaje de la lectura.

% Afirman que el aprendizaje de la conciencia fonoldgica se inicia entre los 3 y 4 afios con las rimas y

finalizaria a los 8 cuando los nifios son capaces de realizar la adicion o sustraccion de fonemas dentro de

las palabras.

%"En dicho libro se contemplan diversos conocimientos sobre el lenguaje tanto en sus aspectos normales

como patoldgicos desde una perspectiva psicolinglistica.

**Este principio indica que el nifio selecciona dentro del lenguaje adulto un grupo de palabras y tiende a

utilizarlas en férmulas en el mismo lugar de la oracion, en el mismo contexto. El orden de las primeras

palabras no es fortuito, desde muy pequefios los nifios poseen un ndmero de formas verbales

pertenecientes al lenguaje adulto que utilizan dentro de su expresion.

** La entonacién posee funcién sintactica, desde pequefios los nifios son capaces de expresar

modalidades distintas de frases: declarativas, demandas de informacion, expresar sorpresa o preguntas.
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sobregeneralizacion® flexiones*y el orden de las palabras®. Estas adquisiciones le permitirian
ir incrementado su nivel linglistico, elaborar y entender enunciados mas alla del contexto
actual.

En otras palabras, el nifio estructura su lenguaje a partir de los modelos que le brindan
los adultos, seleccionado elementos y férmulas que ellos emplean.

Owens & Escudero Sans (2003)* consideran que para los cinco afios los nifios tienen
un conocimiento elemental sobre la frase. Durante la etapa escolar, el conocimiento sintactico
se lleva a cabo dentro de la oracion. El nifio también perfecciona el uso de otros
componentespreviamente adquiridos como los determinantes,los pronombres o la
subordinacién. En este periodo continda utilizando sus propias reglas e hip6tesis sobre cémo
funciona el lenguaje,a veces suelen ser correctas y otras no lo son.En lo que respecta a la
morfolgia, el aspecto que mas evoluciona es la utilizacién desufijos de derivacién y prefijos de
inflexion. Los primeros suelen aprenderse de manera oral, la lectura consolida dicho
aprendizaje y continla hasta la adolescencia. Los nifios aprenden a distinguir entre pronombres
personales como sujeto, de los que toman el rol de objeto. También son capaces de utilizar mas
tiempos verbales como el subjuntivo, el imperfecto, el futuro o el condicional. A esta altura
comprenden las relaciones linglisticas que se expresan en las oraciones y el aumento del
Iéxico junto con las clausulas y frases subordinadas permiten extender las oraciones. Aln no
dominan las oraciones pasivas tanto a nivel expresivo como comprensivo .

Lo expuesto anteriormente, evidencia que si bien el plano morfosintactico se encuentra
bastante desarrollado al ingresar a la escuela primaria, es un conocimiento que se sigue
expandiendo y consolidando, a medida que se ve influenciado por la instruccion formal y el nifio

se va haciendo cada vez mas consciente del lenguaje y los elementos que lo componen.

0 Hace referencia a los errores gramaticales, los cuales no son al azar, sino que demuestran como esta
constituido el sistema linguistico del nifio. Este suele aplicar una regla aprendida a elementos que no
corresponden, la sobregeneraliza o puede llegar a restringirla en casos de regularidad

“! Elementos variables gue se le afladen a la raiz de las palabras segun su lugar en la frase y cuyo
sentido puede determinar.

*’E| orden de los elementos determina el sentido de la frase. En el espafiol, una oracién generalmente se
compone de la estructura SVO, que el nifio aprende rapidamente.

3 La evolucion de este plano del lenguaje favorece la expresién de relaciones cada vez mas complejas y
el empleo de un lenguaje creativo. Este aprendizaje subyace a los conceptos semanticos adquiridos.
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El desarrollo de la morfosintaxis se encuentra ligado al desarrollo del nivel
semantico.Para Monfort &Juérez (1997)*la organizacion semantica® se estructura producto
del ajuste entre el nifio y su entorno, desde la simbolizaciéon que va construyendo del medio que
lo rodea y de la comunicacién con el mismo.

El desarrollo semantico es complejo y no puede ser disociado del vinculo que el nifio
establece con sus cuidadores* y elcontexto.Es a través del contacto con ellos, que va
elabornado sus propios significados y se apropia del mundo.

Serrano Fuentes(1987) *’ destaca que al inicio de la escolaridad se produce un
incremento del Iéxico. Esta adquisicion se produce no sélo porque el sujeto aprende nuevas
palabras, sino porque las que ya incorporé a su léxico obtienen nuevos significados. Este logro
se ve influenciado por el desarrollo cognitivo del sujeto, que permite una mayor fluencia verbal,
un aumento de palabras abstractas y comprension de las relaciones semanticas. En cuanto a
las categorias semanticas*, a partir de los cinco se vuelven méas grandes y abstractas. A los
seis afios el léxico del nifio esta constituido por palabras que se corresponden a sus intereses y
habilidades intelectuales. En este periodo, el nifio entiende relaciones de parentesco, el 1éxco
gue establece comparaciones y pueden dilucidar el significado de una palabra a partir del
contexto. A los siete también puede utilizar informacion semantica para reconstruir cadenas
verbales.

Es evidente que las redes semanticas del nifio continGan expandiéndose durante esta

etapa, no solo incorpora mas vocabulario sino que se establecen nuevas relaciones con el

*El nifio transita por distintas etapas en las cuales su forma de percibir la realidad se modifica en relacién
a su desarrollo cognitivo, experiencias vividas y modelos linguisticos proporcionados por el entorno. La
union referente—significado y significante se establece por dos formas: el lenguaje puede llegar tras una
experiencia sensorio motriz o puede ser previo a la experiencia o a la integracion completa de su
significado, es decir que utilizan la palabra antes de su dominio definitivo en una férmula que es frecuente
para ellos.
> El nifio va incorporando vocablos por lo cual requiere organizarlos, esto origina la creacién de redes o
interrelaciones semanticas. Las mismas consisten en un conjunto de palabras que sefala referentes que
aparecen en un contexto determinado.
“® Las madres adoptan diversos estilos de interaccion para favorecer la adquisicion del Iéxico por medio
de la estrategia del mantenimiento de foco de atencion o desviacion del nifio. El adulto lleva acabo
conductas de denominacion y con su mirada logra que el nifio dirija su atencion hacia los objetos y al
mismo tiempo la mirada del nifio hacia los objetos, otorga informacidn sobre sus intereses.
“'La riqueza del vocabulario no tiene sélo importancia para el desarrollo cognitivo, sino también para la
comunicacion social del nifio y su rendimiento escolar.
48Aparecen cuando el nifio atribuye diferencias lingiisticas a los rasgos y propiedades de su universo. El
conjunto de esos rasgos y propiedades percibidos por el nifio son las categorias cognoscitivas.
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léxico que ya posee. El conocimiento seméntico es muy importante tanto para el rendimiento
académico como para su desarrollo personal y social.

Para Ruiz Verde (2015)*° un usuario competente de la lengua no sélo conoce las reglas
gramaticales sino que también debe poseer sentido comin y conocer las intenciones
comunicativas del otro. Tal es asi, que los nifios no s6lo deben adquirir los aspectos formales
de la lengua, sino que también deben incorporar habilidades comunicativas para que su
interlocutor comprenda sus intenciones.

El dltimo plano, el pragmatico hace referencia al uso del lenguaje, este no puede aislarse
del contexto en el que se utliza. En los inicios, el lenguaje hace referencia al contexto
inmediato, pero mas adelante el nifio tendra la posibilidad de hablar de referentes que no estan
presentes.

Puyuelo & Rondal (2003)* en cuanto al desarrollo pragmatico manifiestan que a los seis
afos el nifio es capaz de repetir la frase cuando su interlocutor no ha entendido. También
pueden reestructurar la frase y adecuar su lenguaje al interlocutor. A los siete pueden expresar
deseos de forma indirecta. Comienzan a narrar historias describiendo un problema y su
solucién.A los ocho afios puenden mantener intercambios sobre un determinado topico y tienen
en cuenta las intenciones del otro, lo cual los hace interlocutores mas competentes. Todavia no
son capaces de interpretar refranes, recién comenzaran a entenderlos a partir de los nueve
afios.

Durante los afios escolares, el plano pragmatico evoluciona de forma extraordinaria, el
nifio se vuelve un interlocutor cada vez mas competente.El desarrollo de la forma y el contenido
linglistico le dan la posibilidad al nifio de concentrarse en su uso, adaptandose a sus
receptores y a suentorno.El incremento de las habilidades conversacionales se ve favorecido

por el desarrollo de nuevas experiencias y la posibilidad de interactuar con pares y docentes.

9 La habilidad pragmatica por parte de los nifios depende de desarrollo de las funciones sensoriales y
motoras, la destreza linglistica, la memoria, la capacidad de atencién y la teoria de la mente.

% En su libro describen detalladamente no sélo cémo se desarrolla el lenguaje, sino sus posibles
alteraciones desde la infancia hasta la edad adulta.
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El docente es una pieza clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para Freyre
(1993)*" el ensefiar no puede separarse del aprender, se van dando de forma paralela
debido a que ambas partes, alumnos y docentes se llevan consigo una parte de dicho
aprendizaje.

El docente revive un conocimiento previamente incorporado y al observar la
curiosidad del alumno y su trabajo para aprender se despiertan dudas, aciertos y errores. El
educador rectifica su aprendizaje cuando este reflexiona sobre lo pensado, sobre sus puntos
de vista y se involocra con la curiosidad del alumno y los caminos que ésta lo hace transitar.

Ensefiar y aprender, son dos conceptos indivisibles,cuando estos procesos se llevan
a cabo tanto el docente como el alumno se incoporan nuevos conocimientos.Al ensefar el
educador aprende a hacerlo pero mientras lo hace revive los conocimientos que esta
transmitiendo.

Gvritz&Palmidessi(2006)* sostienen que las concepciones que el docente posee
sobre el aprendizaje®, regulan su accionar dentro de aula, que es lo que deberia o no hacer
.Si bien la ensefianza™ esta basada en ciertas teorias® sobre el modo en el que aprenden
los sujetos, también se ve influida por una multiplicidad de factores que no pueden ser
explicados desde una u otra teoria. Por el contrario, el docente y los alumnos procesan la
informacion y se comportan activamente de forma conjunta. Los estudiantes aprenden en
grupos en los cuales se dan interacciones fisicas afectivas e intelectuales. Dentro del aula,
se dan situaciones de conflicto de poder, atraccidn, rechazo,negociacion.Estas interacciones
no son unidireccionales, de docentes a alumnos si no que se trata de un grupo social con

sus particularidades en el que ambos interactian y presentan iniciativas propias.

' Para Freire se necesita un educador que valore los saberes previos de sus educandos, su
curiosidad, ingenuidad, y criticidad, y que él esté abierto a los cambios pedagdgicos transformandolos
permanentemente mediante la capacitacion y el andlisis critico de su practica. El resalta que el sujeto
para aprender debe saber estudiar lo cual, implica un quehacer critico creador y reflexivo sobre lo que
lee. Asume que esta tarea no es facil, exigente pero gratificante de la cual se debe asumir una
posicion critica de lo que se lee comprometiéndose a procurar la comprensién y la comunicacion.

>>En su libro acercan al lector a las cuestiones propias de la tarea docente: cultura, curriculum
ensefianza, aprendizaje, evaluacion autoridad y disciplina.

S E| aprendizaje es una modificacién relativamente estable de las pautas de conducta realizada en
funcion de lograr una adaptacién al medio en que vive el individuo.

>’La ensefianza es una actividad préctica cuyo objetivo es gobernar o dar forma a las experiencias
educativas para orientar en un sentido determinado las influencias que se ejercen sobre los alumnos.
*®* Durante el siglo XX surgen teorias vinculadas al campo de la psicologia que intentan explicar el
fenémeno del aprendizaje. A grandes rasgos se encuentran: las teorias asociacionistas que conciben
el aprendizaje como una asociacion de estimulos y respuestas. Por otro lado, estan las teorias
Mediacionales que conciben el aprendizaje como un proceso de construccion de conexiones entre los
estimulos del medio y una respuesta del sujeto aprendiente.
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Las relaciones de ensefianza-aprendizaje que se entablan dentro del aula, son tan
complejas y estan atravesadas por tantas singularidades que no pueden ser explicadas
desde las diversas teorias ya que constituyen una vision reduccionista de la realidad,
aunque guian la practica educativa. Tanto docentes como alumnos son agentes activos con
intereses, motivaciones, experiencias propias que confluyen en el salén de clase.

Para Lopreto ( 2018 )*° la relacién que se establece en la comunicacién entre el
alumno y el docente no puede verse como un mero intercambio de informacion, sino que se
establece un vinculo afectivo donde ambos ponen el cuerpo generado condiciones valiosas
para la formaciondel sujeto aprendiente, por lo cual este vinculo se vuelve irremplazable.El
aula, se convierte en un espacio en el que conflyen un grupo de personas que comparten
experiencias propias del contexto aulico en la que el lenguaje cobra un rol protagonico.

En la escuela, se desarrolla el vinculo docente- alumnos y también entre pares,por lo
cual no existe un anico interlocutor sino un grupo heterogéneo de ellos.El docente es el
encargado de potenciar el desarrollo del lenguaje a partir de lo que el nifio ya ha aprendido
en otros contextos.

Para Soprano (2014) *' seria deseable que los docentes no solo posean
conocimientos acerca de las distintas disciplinas sino también de como favorecer las
habilidades linglisticas y comunicativas de sus alumnos.El sistema educativo deberia ser el
encargado de brindar estrategias para que el profesor lo logre, principalmente con aquellos
docentes que tienen a cargo nifilos en educacionprimaria. Dentro de su formaciéon deberian
incluirse no solo cuestiones didacticas®®, sino también conocimientos sobre el desarrollo del
lenguaje y técnicas de observaciéon que puedan aplicarse en el aula.

Un docente que es consciente de que el aula esta atravesada por el lenguaje y la
importancia de éste en el proceso de ensefianza-aprendizaje, podra buscar la mejor manera
de ensefar las distintas disciplinas. Ademas estara en condiciones de observar a sus

alumnos, identificar tanto sus destrezas como dificultades y asi poder intervenir.

(Lopreto, 2018)56 Este libro esta basado en casos empiricos de utilizacion de la lengua en el contexto
escolar y se tienen en cuenta las distintas posibilidades de lo que puede ocurrir en la interaccion
linglistica.
*'Para Soprano el aula es el mejor medio para detectar dificultades de comunicativas y linguisticas ya
gue permite ver el lenguaje en uso. El hecho de que la interaccidn se dé entre pares permite tener un
parametro de aquel nifio que se encuentra desfasado con respecto al resto.
*8 a didactica es la disciplina cientifico-pedagdgica que tiene como objeto de estudio, los procesos y
elementos existentes en la ensefianza y el aprendizaje.
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En una investigacon llevada a cabo en Lima, Peri por Ethel & Garay (2012)*° se
indagd sobre el coocimiento que poseian los docentes sobre el desarrollo fonolégicoy las
dificultades fonoldgicas presentes en los nifios y se llegé a la conclusion que los docentes
poseen un conocimiento promedio en esta area , no habiendo diferencias significativas entre
docentes de nivel inicial y nivel primario .

Martinez Pefia (2018)%° manifiesta que la formacion recibida por los docentes en
materia de comunicacion y lenguaje determinara su actuacion dentro del aula.Este
desempefio, a su vez repercutird indefectiblemente en el desarrollo linguistico y el
aprendizaje de los estudiantes, en su manera de representar la realidad en la que se
encuentran y esto se evidencia en la calidad educativa.

La forma en la que se expresa el docente, influye en su desempefio en el &mbito
educativo. El aprendizaje esta atravesado por el lenguaje, de forma que éste se vera
afectado segun la forma en la que el maestro se dirige a sus estudiantes.

Ruiz de Francisco, Perera Santana & Guerra Sanchez(1993)% sostienen que la
lengua es por excelencia el medio de comunicacion utilizado por el hombre, y esto no puede
ser ignorado en el &mbito educativo. Para los autores esta comprobado que las dificultades
a nivel lingiistico inciden directamente en el fracaso escolar ®. En el contexto &ulico el
lenguaje oral precede al escrito y es por ello la importancia de la practica de las habilidades
orales dentro del aula del mismo modo que se hace con la escritura.

Es importante darle valor al lenguaje oral dentro del aula ya que sobre este se
sentaran las bases para los aprendizajes posteriores. Un nifio que presente alteraciones
linglisticas puede tener dificultades para adaptarse al ambito escolar. Ahi reside su
relevancia dentro del aula ya que permitiria superar las diferencias comunicativas de los
sujetos aprendientes y de este modoir construyendo sus repertorios linguisticos con ayuda
de otros. Asimismo, permiten el desarrollo de distintos géneros discursivos ® dentro de un

contexto natural.

*°Las autoras mencionan que en Per( existen pocas investigaciones sobre el conocimiento que tienen
los docentes sobre el desarrollo del lenguaje, es por ello que decidieron indagar sobre el tema .
® | lev6 a cabo una investigacion destinada a los docentes de primaria. En la misma indagd acerca
los conocimientos y supuestos que tenian los docentes sobre competencias comunicativas y
lenguaje.
®> Hablan sobre la importancia que tiene el lenguaje oral dentro del aula, las diferencias entre lo oral y
lo escrito, las dificultades con las que se enfrentan las docentes vinculadas al lenguaje y brindan
estrategias para la estimulacion del lenguaje oral dentro del aula.
°2E| fracaso escolar hace referencia a un grupo de personas que no han finalizado satisfactoriamente
las etapas de ensefianza obligatoria, ya sea por abandono o dificultades de aprendizaje.
% El concepto de géneros discursivos fue acufiado por Mijail Bajtin y refiere a un conjunto de
enunciados linguisticos estables que comparten una serie de caracteristicas.
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Guarneros Reyes & Vega Pérez (2014)* realizaron una revison bibliografica acerca
de las habilidades linglisticas orales necesarias para la lectura y escritura en nifios
preescolares.Hallaron que si bien el lenguaje oral y escrito poseen naturalezas diferentes es
primordial que se analicen de forma conjunta, ya que los componentes del lenguaje, es decir
los planos se desarrollan tanto a nivel oral como escrito. Las autoras mencionan una
influencia reciproca entre ambos, un mejor desarrollo a nivel fonolégico y semantico provee
un mejor desempefio en la lectura . Al mismo tiempo adquirir habilidades de lectoescritura
permite mejorar aspectos puntuales del lenguaje oral como por ejemplo el morfosintactico.

Si bien el nifio en su desarrollo normal primero aprende a hablar antes que a escribir,
y el lenguaje oral es el medio de comunicacion por excelencia, ambas practicas se ven
influidas mutuamente. Ciertas habilidades fonoldgicas y semanticas son claves para la
adquisicion de lectoescritura y al mismo tiempo el estar expuesto lal lenguaje escrito
permitiria obtener un mejor desarrollo del lenguaje oral .

(Calzadilla Perez, 2012)% asevera que el principal desafio de los docentes de
educacién primaria es ensefiar a los alumnos el uso eficaz de las herramientas linglisticas
como habilidades comunicativas y cognitivas durante la trayectoria escolar de los
mismos.Sin embargo, dentro de los distintos sistemas educativos de habla hispana se
puede corroborar como los aprendizajes, en vez de afianzarse se quebrantan cada vez mas
y no se sistematizanen afios superiores. Esto es producto del empleo incorrecto de los
diversos métodos de ensefianza.

En otros términos, el autor manifiesta que en la actualidad el aprendizaje de
lectoescritura se ve entorpecido por el mal uso de los diversos métodos de ensefianza
dentro del salén de clases.Como resultado, en vez de adquirir nuevas habilidades lectoras y
sistematizarlas, los alumnos llegan a afios superiores sin conocimientos elementales.

Esta situacidon evidencia la importancia de realizar una revision en los disefios
curriculares® que se utilizan en la actualidad tanto a nivel terciario, en los institutos de

formacion docente, como los empleados en el nivel primario en las escuelas.

*Este articulo tiene como objetivo describir el vinculo existente entre el lenguaje oral y escrito y
determinar las habilidades necesarias en los nifios de edad escolar para adquirir la lectura y la
escritura.
®*Considera gue el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura depende en parte del conocimiento
que posee el docente sobre los métodos necesarios para un aprendizaje significativo. Para ello se
deben conocer las caracteristicas y necesidades de los sujetos aprendientes y las exigencias
curriculares. Sin embargo, reconoce que no existe el método perfecto y los escolares no aprenden de
manera uniforme, esto habilita al docente a utilizar procedimientos metodoldgicos de los diversos
métodos.
*®Es lo que permite organizar y llevar a cabo un plan educativo. A partir de él se busca satisfacer las
necesidades formativas de los alumnos. Permite determinar qué, como, cuando se ensefia y como se
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En lo que respecta al disefio curricular desarrollado durante el periodo 2006 - 2007

para formar a los futuros docentes,se pueden observar por afio las siguientes materias y

contenidos:

Tabla n°2 : Asignaturas vinculadas a las practicas del lenguaje en los centros de

formacién docente .

Afoy Contenidos

materia

Primero Practicas de lectura: Qué es leer. La lectura como practica social. La lectura como proceso.

Taller de Propdsitos del lector. La dimensién social

lectura, -La lectura de diferentes géneros discursivos y diferentes secuencias textuales Lectura de textos

escrituray | literarios

oralidad Préacticas de escritura:La escritura como practica social. El proceso de escritura La escritura de
diferentes géneros discursivos
Practicas de oralidad: La lengua oral en contextos informales y formales. Diferencias contextuales
y textuales entre lengua oral y lengua escrita. Aspectos relevantes de la oralidad. Literatura de
tradicion oral. La narracion oral. Discursos propios de los medios audiovisuales. Textos orales
informales. Textos orales formales. Propuestas de comprension y produccion de textos orales.

Segundo Préacticas del lenguaje y literatura en Educacion Primaria: Disefio curricular de Educacion

Didactica Primaria.

de las Didactica de las préacticas de oralidad: Proceso de adquisicion del lenguaje. Relacion

practicas pensamiento-lenguaje. Particularidades de la lengua oral y de la lengua escrita.La escucha y el

del habla en contextos informales y formales.

lenguaje | | Didactica de la alfabetizacion: La alfabetizacion en la Educacion Primaria: proceso de adquisicion

del lenguaje escrito. La alfabetizacién en contextos de diversidad cultural y lingiistica

Didactica de las practicas de lectura: Qué es leer. La lectura en diferentes formatos y
soportes.Propésitos de la lectura. Géneros discursivos. Situaciones de lectura. La formacién de
lectores.

El maestro/a como modelo lector y como mediador de lectura. Materiales de lectura: criterios de
seleccion de materiales.

Didéactica de las practicas de escritura: Qué es escribir. La escritura en diferentes formatos y
soportes. Textos creativos. Textos de estudio

Didactica de la literatura: La literatura en la Educacién Primaria. La estética del texto. La literatura
de tradicion oral. Literatura de autor.

Didactica de la reflexién sobre las practicas del lenguaje y la evaluaciéon:La lengua como
practica social. La lengua en sus dimensiones comunicativa, expresiva, reflexiva y cognitiva.
Reflexion metalingtiistica. Contextualizacion de la gramatica y la normativa. Evaluaciéon de las

evalia. Sin embargo, se encuentra atravesado por factores ideolégicos, sociales epistemoldgicos y
psicolégicos.
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practicas del lenguaje.

Tercero Didéactica de la lectura:Politicas oficiales de promocion de lectura. Bibliotecas populares. Planes

Didactica de lectura. Estrategias de promocion del libro. La ensefianza de la lectura de textos de estudio.
de Didéactica de la escritura: La ensefianza de produccion de textos creativos, textos de estudio.

Practicas | pidactica de la literatura: La ensefianza de géneros y subgéneros literarios. Novela, cuento,
del poesia. Titeres. Teatro. Seleccién de un corpus literario adecuado.La formacién de lectores.

Lenguaje | pidactica de la reflexion sobre las préacticas dellenguaje: tradiciones en la ensefianza de la
yla lengua en la Republica Argentina. Modelos linglisticos y ensefianza de las practicas del lenguaje.
Literatura

La seleccion y el uso de recursos didacticos La ensefianza contextualizada de la gramética. La
organizacion del tiempo did4ctico. Elaboracion de un plan y evaluacion.

Cuarto Consiste en grupos de reflexién e intercambio de experiencias alrededor de alguna tematica. Esto
Ateneo de | hace posible leer, analizar, interpretar y evaluar las practicas docentes propias y ajenas, a partir del
Practicas analisis e interpretacion de materiales curriculares y de los recursos didacticos, de la reflexion y
del analisis critico de las propias decisiones, del intercambio y aporte entre pares.

Lenguaje
y de
Literatura

Fuente: Adaptado de Direccién General de Cultura y Educacién (2007)%

En el cuadro se observa que las practicas del lenguaje forman parte del disefio
curricular en la formacion docente durante los 4 afios. Se hace énfasis ensefianza de la
literatura, la produccién de textos y la oralidad por encima de los aspectos formales de
lengua y evolutivos del lenguaje.

Taboada,Cicarelli y Rodriguez(2009)® tras una exhaustiva investigacion sobre el
conocimiento que poseen los docentes en materia de alfabetizacion inicial, consideran que
un problema que afecta a los centros de formacion docente es el buscar que sus alumnos
tengan una formacion general. Es decir, buscan ensefiar contenidos escuetos de mdltiples
areas de conocimiento a través de cargas horarias extensas, por encima de la
profundizacion en saberes que atafien a la practica profesional. Sostienen que hay un
fracaso por parte de los institutos de formacion ya que los docentes no poseen una practica
fundada en la teoria en materia de alfabetizacion. Esto se debe, segun las autoras a que la

ensefianza inicial de la lectoescritura no es un contenido fundamental en las catedras

®’E| disefio curricular, esta estructurado por materias, que se ensamblan en campos curriculares. Las
asignaturas, constituyen recortes teméaticos de las disciplinas, con el objetivo de constituir objetos de
estudio y de précticas, que seran ensefiados a los futuros docentes.
*®La investigacién consisti6 de dos etapas: en la primera la metodologia utilizada consistié en la
aplicacion de una entrevista semiestructurada, previendo preguntas especificas para indagar
aspectos propios de cada situacion particular. En la segunda, se aplicé una encuesta a docentes
pertenecientes a una muestra seleccionada entre todos los institutos de formacion docente del pais
gue tienen a su cargo catedras de Lengua y/o de Practica.
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vinculadas a las practicas del lenguaje que componen el plan de estudio. Cuando intentan
formar al profesional en su rol alfabetizador lo hacen de manera errénea y sin una base de
conocimiento didactico. Los mismos docentes afirman que la informacion obtenida sobre la
ensefianza de la lectoescritura es producto del estudio individual y no en su carrera de base.
Las investigadoras reconocen que no existe un nexo entre los saberes que se imparten en
los institutos terciarios y la realidad a la que se enfrentan los docentes en las escuelas.Estos
carecen de herramientas metodol6gicas para atravesar los desafios que se presentan en el
aula a la hora de ensefar a leer y escribir.

Lo expuesto anteriormente, muestra la situacibn compleja que acontece en los
centros formadores de nuevos docentes: falta de un sustento tedrico que fundamente la
practica, de conocimientos did4cticos, de formacion sdlida en la ensefianza de la
lectoescritura y de reflexién sobre lo que ocurre dentro de las instituciones educativas.

El disefio curricular destinado a primer ciclo elaborado por el Misterio de educacion
de la provincia (2018)%°, concibe al lenguaje como una préactica social y cultural que se
adecua de forma versétil a los diversos contextos.Tiene como objetivo familiarizar a los
nifios con la literatura desde el inicio y considera que los conocimientos referidos al lenguaje
se obtienen en la practica.

En cuanto al proceso de alfabetizacion se basan en un enfoque equilibrado™.Si bien
consideran los aspectos sociales de la lengua, no le restan importancia a los procesos
metacognitivosque intervienen en la lectura y la escritura entre los cuales se encuentra la
conciencia fonoldgica. Sin embargo, sostienen que no se deben descontextualizar las
practicas del lenguaje, el nifio debe aprender a leer en la practica y a través del analisis del
texto, su contexto, género discursivo e ideas previas que posee antes de aproximarse al
mismo.

En resumen, el nuevo enfoque equilibrado para la alfabetizacion plantea brindar a los
estudiantes estrategias metacognitivas de lectura y escritura de forma explicita. Se analizan
los distintos aspectos del lenguaje con el objetivo de profundizar el conocimiento de los

alumnos y al mismo tiempo se dan en el aula espacios para la lectura y la escritura.

®*Uno de los propésitos que persigue este instrumento es el de acompafiar a las escuelas y sus
docentes, proponiendo nuevas ldgicas que los conduzcan a repensar diferentes alternativas de la
ensefianza en la escuela y en el aula.

0 Este enfoque es conocido como balancedapproach y su punto de partida es en el Reino Unido en
1990 y desde alli se traslado a otros paises de habla inglesa. Tiene origen de la dicotomia existente
entre los métodos basados en la decodificacion o los basados en la comprension e intenta tomar los
mejores aportes de ambos desde una mirada amplia de la actividad pedagégica. Fomenta un
equilibrio entre la ensefianza explicita y el aprendizaje por descubrimiento, aprovechando la
ensefianza eventual. Otro aspecto importante es la seleccion del material: debe existir un balance
entre el material que selecciona el alumno y el que ofrece el docente.
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Para Dehaen (2015)"*cualquier reforma que se hace en materia educativa deberia
ser objeto de discusiones y experimentaciones como en otras disciplinas. Esto implicaria
corroborar el efecto de las practicas educativas a partir de la comparacion de grupos de
alumnos educados con uno u otro método, sometidos a un seguimiento en el tiempo. Los
principios de la pedagogia de la lectura son sélidos y muy conocidos, pero su puesta en
practica en el aula requiere de innumerables esfuerzos. Se necesita un sistema completo
gue incluya al jardin de infantes hasta que finalice la primaria. La escuela debe proporcionar
los medios para que el sujeto aprenda a leer y a escribir. Para ello, es imprescindible una
formaciéon docente de calidad, con acceso a recursos pedagdgicos. La experiencia que vive
como educador es irremplazable asi también como la reflexion sobre la misma,
compartiendo con colegas conocimientos y estrategias.Tampoco descarta la importancia de
inventar nuevas herramientas pedagoégicas y actualizar los manuales para favorecer la
decodificacion y comprension de las palabras.Al mismo tiempo, considera importante la
presencia de bibliotecas con libros atractivos que despierten la curiosidad de los nifios.

El autor reconoce los avances de la pedagogia en materia de alfabetizacién, pero al
mismo tiempo asume las dificultades que se presentan en su implementacion dentro del
aula.Las modificaciones a nivel educativo, deberian ir acompafiadas de cursos de formacién
y recursos disponibles,de modo que le sirvan a los profesionales de la educacién de guia
para desempefiarse en el salén de clases.

El Ministerio de Educacién (2018)"? en una guia que brinda a los docentes para la
implementacién de este enfoque rechaza el iniciar el aprendizaje de la lectoescritura desde
los aspectos fonolégicos. Se justifican en que estos métodos, consisten en la mecanizaciéon
de los estudiantes en la conversion grafema fonema, basados en la falsa transparencia de la
lengua espafiola ya que esta se encuentra repleta de excepciones que son dificiles de
comprender para un lector novato. En cambio, proponen iniciar la lectura a través de un
disparador de los conocimientos previos del sujeto para facilitar la lectura como por ejemplo
una imagen. Sin embargo,reconocen la importancia del conocimiento fonolégico como de los
demas aspectos de la lengua para la alfabetizacion.

Desde el ministerio, se brindan explicaciones y estrategias para los docentes sobre

coémo abordar este nuevo enfoque alfabetizador. Incluso, se ofrecen cursos sobre el

"'Para el autor leer consiste en desarrollar una asociacion eficaz entre la vision de las letras y la
codificacion de los sonidos del lenguaje. Esta relacidén requiere un sistema visual entrenado, junto con
un codigo fonolégico consistente. Es por ello que inicialmente necesita de todos los esfuerzos
mentales del sujeto y su automatizacion es indispensable para liberar espacio en la memoria.

"Cuyo obijetivo es orientar y clarificar conceptos vinculados a los procesos de alfabetizacion inicial y
la implementacion del enfoque equilibrado integrador.
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aprendizaje de la lectoescritura.De todas formas, seria necesario indagar el nivel
participativo de los docentes y la utilidad de los mismos, de manera que puedan llevar a la

practica lo aprendido. Es fundamental que quien ensefie, cuente con las estrategias

metodolégicas’® necesarias sin dejar de lado la estimulacién de las habilidades fonolégicas.

Cuadro n° 3:Tareas que estimulan el deasarrollo de la conciecia fonolégica.

Tipo de tarea

Descripcion

Segmentacion

Dividir la oracién en sus componentes a partir de un cuento, vivencia o centro de interés. Pueden

lexica reprensentarse los conceptos mediante imagenes, palmear los componentes de la oracion, dar
saltos, utilizar palillos, simbolos, rayas, cruces.

Sintesis Recomponer una palabra a partir de las distintos tipos de silabas, por ejemplo : cuél de los objetos

silabica de la imagen se corresponde con la secuencia de silabas. Adivinar la palabra que corresponde a la

secuencia de silabas y dibujarla.

Aislar silabas

Aislar silabas: identificar objetos que comienzan o terminan por una silaba determinada,

agruparlos,nombrarlos, dibujarlos.
Comparar silabas: reconocer si la silaba inicial, media o final coincide con la de otra palabra.

Omitir silabas iniciales o finales procurando que las palabras tengan sentido.

Conciencia Aislar fonemas: identificar vocalicos o consonanticos en las palabras en posicion inicial o final.
fonémica Sintesis fonémica: recomponer palabras de distinta estructura silbica a partir de sus componentes
fonémicos.

Omitir fonemas vocalicos o consonanticos procurando que la palabra tenga sentido.

Fuente: Adaptado de Jiménez Gonzalez & Gonzélez Ortiz ( 2001)"

Para Pearson(2012)"leer requiere indefectiblemente de un proceso de ensefianza
gradual en el que el nifio adquiere cada vez mas automatismo ya que la lectura no es
inherente al ser humano. Este proceso, implica tanto decodificar como comprender.La
decodificacién no constituye el total de la lectura, pero es el primerpaso hacia el significado.
Comprenderimplica que el nifio es capaz de vincular conocimientos previos y linguisticos

que le daran sentido al mensaje.

73Conjunto de recursos educativos, métodos, quehaceres, que utiliza el maestro diariamente en el
aula para explicar, hacer comprender, motivar, estimular y mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje.
™ Consiste en un programa de entrenamiento fonolégico puesto a prueba en una investigacion
llevada a cabo por los autores.
’® Doctora en psicopedagogia. Autora de la prueba de conciencia fonologica JEL. Llevé a cabo
diversas investigaciones con poblacién argentina estudiando las dificultades de lectura, el proceso
lector, la prevencion de los trastornos de lectura, la estimulacién temprana a través del desarrollo
explicito de la conciencia fonolégica y el bilingtiismo.
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Una vez que el nifio desarrolla una conexion entre el lenguaje oral y escrito, las
palabras seran facilmente asimiladas por las areas cerebrales que procesan el lenguaje oral.
Por lotanto, para la autora, la conciencia fonoldgica es el primer conocimiento con el que el
nifio se encuentra previo a dominar la lectoescritura, y requerira de una instruccién formal
por parte del docente.

Fresneda Gutierrez & Mediavilla Diez (2017)® desarrollaron un programa destinado a
favorecer las habilidades fonoldgicas de nifios al inicio de la etapa escolar.El objetivo de
este estudio fue determinar la influencia de la conciencia fonolégica en la alfabetizacion de
los alumnos. Los resultados demuestran que este programa ha obtenido efectos favorables
en la adquisicion de la lectoescritura, pricipalmente al inicio de este aprendizaje.Los autores
recomiendan desarrollar propuestas didacticas que mejoren las habilidades que intrevienen
en el dominio y automatizacion de la lectoescrtura , actividades cuyo objetivo sea la toma de
conciencia de las unidades del lenguaje oral.

Resulta importante que los docentes reconozcan la influencia que ejerce la
conciencia fonolégica en el proceso de alfabetizacion sobretodo en los primeros afios
escolares, para poder implementar actividades orientadas a la toma de dicha conciencia.

En la investigacion realizada por Taboada,Cicarelli yRodriguez(2009)"" cuando se
indaga sobre las diversas propuestas metodoldgicas a las que consideran validas para
ensefar a leer y a escribir,solo dosde los docentes de los 29encuestados reconocen a la
conciencia fonol6gica como propuesta metodolégica como tal. El resto destacaotros
enfoques.

Borzone & Lacunza (2017)"® aseveran que en Argentina desde hace méas de 20
afios, predominan las estrategias de ensefianza provenientes desde el lenguaje integral y la
psicogenética’®. A pesar de ello, son rechazadas desde la psicologia cognitiva y las
neurociencias. Son acusadas de retardar el aprendizaje de la lectoescritura principalmente

en grupos con mayor vulnerabilidad social, produciendo el efecto contrario al que se

®Los autores manifiestan que los programas de ensefianza orientados a promover la conciencia
fonologica suelen ser dificiles de poner en practica por los docentes ya sea porque no concretan las
actividades implementadas, son breves o de dificil acceso para el profesorado.
"La formacién en alfabetizacion inicial de los futuros docentes es una investigacion realizada entre
los afios 2008 y 2009 en la cual se ofrece una nueva mirada y un conjunto de reflexiones sobre un
problema que demanda una urgente atencién por su dimension y por sus consecuencias: la
formacién de docentes en el rol de alfabetizadores.
®En dicha investigacién se realiza una comparacion critica entre los principales postulados de las
teorias del lenguaje integral y la psicogenética y contrastandolos con los aportes realizados desde la
psicologia cognitiva y las neurociencias.
" Tiene su origen en 1979 con el libro de Emilia Ferreiro la escritura en el desarrollo del nifio, dicho
método esta basado en la inmersion: es el docente quien crea el ambiente y da lugar a que los nifios
construyan su lectoescritura a partir de estimulos provenientes de la cultura.
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proponen evitar, el fracaso escolar. Desde el enfoque psicogenético, objetan a la conciencia
fonoldgica *° como facilitadora de la lectoescritura. A pesar de que esta avalada por la
comunidad cientifica internacional, desestiman la ensefianza de las correspondencias
grafema-fonemay la acusan de ser un método conductista. Ambas a autoras apelan a la
reflexién por parte del docente sobre la ensefianza de la lectoescritura, para que consideren
a la conciencia fonoldégica como método para disminuir la brecha pedagégica entre sus
estudiantes.

En otras palabras, el método psicogenético se encuentra muy arraigado en las aulas
de nuestro pais a pesar del poco éxito obtenido para la alfabetizacién temprana. Es por ello,
gue resulta imprescindible la consideracién de la conciencia fonoldgica para reducir las
desigualdades dentro del salén de clases.

Oviedo (2017)% manifiesta que el método psicogenétco es el que ha predominado en
la provincia de Buenos Aires, mientras que el enfoque integrador ya se empelaba en el resto
del pais. El método psicogenético ha tenido efectos negativos en la alfabetizacion ya que
parte de un trabajo global para luego llegar a la correspondencia del grafema y el fonema.
Postula que el nifio llega al principio alfabético a partir del contacto con el texto. Sin
embargo, para la autora, es muy dificil que el nifio logre descubirir todas las arbitrariedades
de la lengua por si mismo, por lo cual los docentes con el fin de lograr la alfabetizacion
terminan combinando diversas metodologias.

Este articulo es anterior al disefio curricular de primaria elaborado por la provincia de
Buenos Aires en 2018, en el que se modifica la utilizacién del del método psicogenético por
el enfoque equilibrado integrador, que si bien no pone énfasis en la conciencia fonolégica
como tal, reconoce su importancia en el proceso de alfabetizacion. Es decir, se habilita a la
utilizacion de ambos métodos para dar respuesta a las heterogeneidades presentes en el

aula

®para Borzone, comparar la conciencia fonolégica con el método fénico empelado en la década del
70 resulta un error. Con la conciencia fonologica, los nifios aprenden varias correspondencias de
forma simultanea a través de material atractivo para ellos y que difiere del elaborado en base a las
correspondencias ensefiadas, como en el método fénico (“mi mama me mima”).
8 profesora en Letras y licenciada en Ensefianza de la Lengua y la Literatura. Desde 2009, es
docente en la Universidad Pedagogica (UNIPE) y participé de un proyecto de investigacion sobre
alfabetizacion y fracaso escolar en la Provincia de Buenos Aires.
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Disefio metodoldgico

El disefio de la investigacién es de tipo no experimental ya que busca observar fenémenos tal
como se dan en su contexto natural, para posteriormente analizarlos. No se genera ninguna
situacion, sino que se observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente.
Segun el periodo y secuencia del estudio se realizO de forma transversal, ya que se
recolectaron datos en un solo momento, en un tiempo Unico.

El tipo de investigacién es de caracter descriptivo, ya que se ocupa de evaluar diversos
aspectos o componentes del fendbmeno a investigar de manera independiente, pudiéndose
integrar las mediciones de cada una de las variables.

La poblacién esta constituida por losdocentes que componen la unidad pedagdgica en
escuelas primarias de la ciudad de Mar del Plata.

Las unidades de andlisis soncada uno de los docentes que componen la unidad
pedagdgica en escuelas primarias de la ciudad de Mar del Plata.

Se realiz6 un muestreo no probabilistico por conveniencia con un total de 22
profesionales. La seleccidén de la muestra se realiz6 en funcién a la accesibilidad y proximidad
del investigador.

En el estudio se consideraron las siguientes variables:

e Titulo.

e Afios de experiencia laboral.

¢ Grado de conocimiento sobre las pautas madurativas del desarrollo normal del lenguaje.

e Grado de informacion sobre la influencia del desarrollo del lenguaje en el proceso lector.

e Fuente de informacion sobre el desarrollo del lenguaje.

e Grado de informacion que poseen sobre la conciencia fonoldgica.

e Fuente de procedencia de la informacion sobre la conciencia fonologica

¢ Pautas de alarma que tienen en cuenta para identificar alumnos con alteraciones en el
lenguaje.

e Creencias sobre la utilizacion de actividades de conciencia fonolégica como método
para la ensefianza de la lectoescritura.

e Percepcion sobre el rol de la conciencia fonolégica como predictor de las habilidades
lectoras futuras.

e Criterio de seleccion de estrategias para la ensefianza de la lectoescritura

¢ Frecuencia con la que utilizan a la conciencia fonoldgica en las practicas educativas.

e .Actividades que realiza para la ensefianza de la lecto-escritura.

e Capacitaciones docentes recibidas sobre ensefianza de la lectoescritura.
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Areas sobre las cuales demandan mayor informacion.

Titulo académico:

Definicion conceptual: Documento oficial otorgado por alguna institucion educativa, que
acredita la culminacién exitosa de algun programa de estudios y habilita el ejercicio de
una profesidn o cargo.

Definicion operacional: Documento oficial que posee el docente que compone la unidad
pedagdgica en las escuelas primarias de la ciudad de Mar del Plata. Dicho titulo ha sido
otorgado por un instituto de formacién docente, que acredita la culminacion exitosa del
programa de estudios y habilita el ejercicio de la docencia. Estos datos seran obtenidos
mediante una pregunta cerrada dicotomica. Dentro de los indicadores a tener en cuenta
se encuentran: maestro/profesor de educacion primaria, maestro/profesor de educacion

especial, psicopedagogo, maestro/profesor de educacion inicial y otros.

Afos de experiencia laboral:

Definicion conceptual: Tiempo transcurrido en el que un individuo o grupo de personas
ha adquirido a partir de realizar alguna actividad profesional.

Definicion operacional Tiempo transcurrido en el que los docentes han adquirido durante
el ejercicio de su profesion en la unidad pedagogica de las escuelas primarias
marplatenses. Los datos seran recolectados a partir de una pregunta de opcién
multiple.Los indicadores son: menos de cinco afios, de cinco a diez afos, de diez a

quince afios y mas de quince afios.

Grado de conocimiento sobre las pautas madurativas del desarrollo normal del lenguaje:

Definicion conceptual: Nivel de informacion adquirido sobre las etapas de adquisicién
normal y progresiva de las estructuras linglisticas del nifio.

Definicion operacional: Nivel de informacion que los docentes que componen la unidad
pedagdgica de las escuelas primarias en Mar del Plata han adquirido sobre las etapas
de adquisicion normal y progresiva de las estructuras linglisticas del nifio. Esta
informacién sera recolectada a partir de varias preguntas cerradas correspondientes a

cada plano. Se categorizaran las respuestas obtenidas.
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Grado de informacién sobre la influencia del desarrollo del lenguaje en el proceso lector:

Definicion conceptual: Saber que se posee a cerca de las repercusiones de la
adquisicion del lenguaje en el camino, los pasos que siguen las personas al leer y que
les permite comprender.

Definicion operacional: Saber que posee el docente que compone la unidad pedagdgica
de escuelas primarias en Mar del Plata posee acerca de las repercusiones de la
adquisicion del lenguaje en el camino, los pasos que siguen las personas al leer y que
les permite comprender. Estos datos seran recolectados a partir de una preguntade
opcion multiple que combina con otra pregunta abierta. Se categorizaran las respuestas

obtenidas.

Fuentes del conocimiento sobre el desarrollo del lenguaje

Definicion conceptual: Instrumento o recurso del que se vale el sujeto para satisfacer la
necesidad de informacion sobre un tema en particular.

Definicion operacional: Instrumento o recurso del que se vale el docente que compone la
unidad pedagoégica en las escuelas primarias de Mar del Platapara satisfacer la
necesidad de informacién sobre el desarrollo normal del lenguaje. Sera indagado a partir
de una pregunta cerrada dicotomica.Los indicadores a tener en cuenta son: Carrera
docente, cursos de capacitacién arancelados, cursos de capacitacion de ABC, revistas y

otros.

Grado de informacién sobre la conciencia fonolégica:

Definicion conceptual: Nivel de conocimiento adquirido sobre la capacidad o habilidad
gue le posibilita a los nifios reconocer, identificar, deslindar, manipular deliberadamente
y obrar con los sonidos que componen a las palabras

Definicién operacional: Nivel de conocimiento adquirido por los docentes que componen
la unidad pedagdgica de las escuelas primarias en Mar del Plata sobre la capacidad o
habilidad que les posibilita a los nifios reconocer, identificar, deslindar, manipular
deliberadamente y obrar con los sonidos que componen a las palabras. Esta

informacién serd recabada a partir de una pregunta cerrada dicotdmica. Se
39



categorizaran las. respuestas proporcionadas. Los indicadores son: Agregar o quitar
fonemas manteniendo el sentido de la palabra, separar en silabas, identificar silabas
iniciales, recomponer una palabra a partir de las palabras que la forman y separar las

oraciones en palabras.

Fuentes de procedencia de la informacion sobre la conciencia fonoldgica

Definicion conceptual: Instrumento o recurso del que se vale el sujeto para satisfacer la
necesidad de conocimiento sobre un tema en particular.

Definicion operacional: Instrumento o recurso del que se vale el docente que compone la
unidad pedagégica en las escuelas primarias de Mar del Plata, satisface la necesidad de
conocimiento sobre la conciencia fonologica. Sera indagado a partir de una pregunta
cerrada dicotomica.Los indicadores a tener en cuenta son: Carrera docente, cursos de

capacitacion arancelados, cursos de capacitacion de ABC, revistas y otros.

Pautas de alarma que tienen en cuenta para identificar alumnos con alteraciones en el

lenguaje.

Definicién conceptual: Determinados signos que pueden aparecer en el transcurso del
desarrollo del lenguaje, indican una alerta acerca de una posible alteracion en el mismo.
Definicién operacional:Determinados signos que pueden aparecer en el transcurso del
desarrollo del lenguaje, le indican al docente que compone la unidad pedagdgica en las
escuelas primarias de Mar del Plata una alerta acerca de una posible alteracion en el
lenguaje de sus alumnos. El dato se obtiene por medio de una pregunta abierta. Se

categorizaran los resultados obtenidos.

Creencias sobre la utilizacion de actividades de conciencia fonolégica como método para

la ensefianza de la lectoescritura:

Definicibn conceptual: Visibn que se posee sobre la capacidad o habilidad que les
posibilita a los niflos reconocer, identificar, deslindar, manipular deliberadamente y obrar
con los sonidos que componen a las palabras en relacion a su implementacion en
actividades para la ensefianza de las habilidades lectura y escritura.

Definicibn operacional: Vision que poseen los docentes que componen la unidad
pedagdgica de las escuelas primarias en Mar del Plata posee sobre la capacidad o

habilidad que les posibilita a los nifios reconocer, identificar, deslindar, manipular
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deliberadamente y obrar con los sonidos que componen a las palabras en relacion a su
implementacion en actividades para la ensefianza de las habilidades de lectura y
escritura. El dato se obtiene a partir de una pregunta abierta. Se categorizaran los

resultados obtenidos

Creencias sobre el rol de la conciencia fonol6gica como predictor de las habilidades

lectoescritoras futuras.

Definiciébn conceptual: Visidbn que se posee sobre la capacidad o habilidad que les
posibilita a los niflos reconocer, identificar, deslindar, manipular deliberadamente y obrar
con los sonidos que componen a las palabras como vaticinador del desempefio en la
lectura y escritura.

Definicibn operacional: Vision que poseen los docentes que componen la unidad
pedagdgica de las escuelas primarias en Mar del Plata posee sobre la capacidad o
habilidad que les posibilita a los nifios reconocer, identificar, deslindar, manipular
deliberadamente y obrar con los sonidos que componen a las palabras en relacién a su
rol como vaticinador del desempefio en la lectura y escritura. El dato se obtiene a partir
de una pregunta cerrada de opcién mdultiple y una pregunta abierta. Se categorizaran

los resultados obtenidos

Frecuencia con la que utilizan actividades que fomenten conciencia fonolégica

Definicionconceptual: Niumero de veces que se llevan a cabo tareas destinadas a
fomentar la capacidad o habilidad que les posibilita a los nifios reconocer, identificar,
deslindar, manipular deliberadamente y obrar con los sonidos que componen a las
palabras, en el conjunto de acciones intencionadas que se realizan con el propdsito de
instruir, formar e informar a otro sujeto en un area del saber o una accién especifica.

Definiciébn operacional: Numero de veces que los docentes que componen la unidad
pedagdgica en las escuelas primarias de Mar del Plata llevan a cabo tareas que
fomenten la capacidad o habilidad que le posibilita a los nifios reconocer, identificar,
deslindar, manipular deliberadamente y obrar con los sonidos que componen a las
palabras, en el conjunto de acciones intencionadas que se realizan con el propésito de
instruir, formar e informar a otro sujeto en un area del saber 0 una accion especifica. El
dato se obtiene con pregunta que combina cuadricula Los indicadores son todas las

clases, casi todas las clases, ocasionalmente, casi nunca, nunca.
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Criterio de seleccidon de estrategias iniciales para la ensefianza de la lectoescritura.

Definicion conceptual: Perspectiva a través de la cual se eligen los procedimientos o
recursos a utilizar para lograr aprendizajes significativos en los alumnos para la
adquisicion de la actividad intelectual de leer y escribir.

Definicion operacional: Perspectiva a través de la cual los docentes que componen la
unidad pedagdgica de las escuelas primarias de Mar del Plata eligen los procedimientos
0 recursos a utilizar para lograr aprendizajes significativos en los alumnos para la
adquisicion de la actividad intelectual de leer y escribir. El dato se obtiene a partir de
una pregunta de opcion multiple. Los indicadores a tener en cuenta son: Psicogenética,
enfoque equilibrado integrador, método fonético, método global y ninguno de los
anteriores.También se recolectardn datos a partir de una pregunta abierta. Se

categorizaran los datos obtenidos.

Actividades que realiza para la ensefianza de la lecto-escritura:

Definicion conceptual: Tareas que lleva a cabo el docente para iniciar el aprendizaje de
la lectoescritura en sus alumnos.

Definicion operacional: Tareas que lleva a cabo el docente perteneciente a la unidad
pedagdgica de las escuelas primarias de la ciudad de Mar del Plata. Se recolectaran

datos a partir de una pregunta abierta. Se categorizaran los datos obtenidos.

Capacitaciones docentes recibidas sobre ensefianza de la lectoescritura:

Definicidn conceptual: politicas y procedimientos destinados a los docentes dentro de los
ambitos del conocimiento, actitudes, comportamientos y habilidades, necesarios para
cumplir sus labores eficazmente en el salén de clases y la comunidad escolar.

Definicion operacional: politicas y procedimientos percibidos por los docentes
pertenecientes a la unidad pedagdgica de las escuelas primarias de la ciudad de Mar del
Plata dentro de los ambitos del conocimiento, actitudes, comportamientos y habilidades,
necesarios para cumplir sus labores eficazmente en el salén de clases y la comunidad
escolar. Esta informacién sera recolectada a partir de una pregunta cerrada dicotémica y

una pregunta abierta.Los indicadores a tener en cuenta son: si y no.
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Areas sobre las cuales requieren mayor informacion:

Definicion conceptual: Campos de estudio en los que se demanda mayor acceso al
conocimiento.

Definicion operacional: Campos de estudio en los que los docentes que componen la
unidad pedagogica de las escuelas primarias de Mar del Plata demandan mayor acceso
al conocimiento. Esta informacién sera recolectada por medio de una pregunta cerrada,
los indicadores son: Desarrollo del lenguaje durante el periodo escolar y pautas de

alarma a tener en cuenta, propuestas metodolégicas para abordar la conciencia

fonolégica dentro del aula, informacion  sobre los diversos métodos para la

alfabetizacion, ninguna, otro.

Se presenta el consentimiento informado y el instrumento de recoleccion de datos en

formato formulario online utilizado en la investigacion:

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los docentes participantes de esta
evaluacién una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como de su rol en ella como
tales. La presente evaluacion es conducida por de la Vega Maria Lucia con el aval de la
Universidad Fasta. El objetivo de esta investigacion sera Analizar el grado de informacion que
poseen los docentes de primaria que componen la unidad pedagdgica de la ciudad de Mar del
Plata en el 2020. Si usted accede a participar en este estudio, se le pedird que conteste una
encuesta. Esto tomara algunos minutos de su tiempo por lo que la participacion es este estudio
es estrictamente voluntaria. La informacién que se recoja sera confidencial y podra ser utilizada
en congresos y/o publicaciones en revistas cientificas. Sélo las personas que trabajan en el
estudio de investigacidon conoceran su nombre e informacion relacionada. Sus respuestas y los
resultados de las encuestas, serdn anénimas. Tanto las encuestas, como sus resultados son de
propiedad de la investigadora y no serdn entregadas a los participantes. Si tiene alguna duda
sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento durante su participacion en
él. Igualmente, puede retirarse del proyecto e proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento durante su participacién en él. Igualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier
momento sin que eso lo perjudique en ninguna forma. Desde ya le agradecemos su participacion
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¢Esta de acuerdo con los términos de esta encuesta y presta su consentimiento para la utilizacién de
los resultados?

e Si
e No
1- ¢Cual o cudles de los siguientes titulos posee?

Si No

Maestro/profesor de educacién primaria

Psicopedagogo

Maestro/ profesor de educacién especial

Maestro/profesor de educacién inicial

Otro (especifiCar)........coouveuiiiiii e

2- ¢En cual de los siguientes afios de la escuela primaria se desempefia como docente?

e Primero
e Segundo
e Ambos

3- Afios de experiencia laboral en el cargo docente de educacion primaria
e Menos de 5.

. De 5 a 10.
e Mas de 10 a 15 afios.
e Mas de 15.

4- (En qué planos se manifiestan los principales hitos del desarrollo del lenguaje durante los
primeros afios escolares (entre los 6 y 8 afios)? Marque la o las que corresponda

Si No

fonolégico

morfosintactico

semantico

pragmatico

5- ¢Cudles son las habilidades adquiridas en el plano fonolégico? Marque la o las que
corresponda.
e Se termina de adquirir el repertorio de los fonemas de la lengua.
e Se adquieren habilidades metafonolégicas.
e Ambas son correctas.
¢ Ninguna es correcta.
6- ¢Qué se adquiere en el plano seméantico? Marque la o las que corresponde

Si No

Incremento del Iéxico.

Asignacién de nuevos significados a las palabras ya
adquiridas

Aumento de relaciones semanticas entre palabras

Adquisicion de conceptos abstractos.

45



Si No
En la carrera de formacién docente
Cursos arancelados.
En capacitaciones de ABC.
Revistas
Internet investigo por mi propia cuenta
Si No

En la carrera de formacién docente

Cursos arancelados.

En capacitaciones de ABC.

Revistas

Internet investigo por mi propia cuenta
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14- ¢ Con qué frecuencia emplea las siguientes actividades dentro del aula?

Actividad Todas las | Casi todas | Ocasionalmente Casi nunca Nunca
clases las clases

Segmentacion léxica
(separar la oracion en
Sus constituyentes )

Segmentacion silabica.

Sintesis silabica
(recomponer una
palabra a partir de sus
silabas)

Aislar silabas(
identificar silabas
iniciales, finales u
omitirlas )

Conciencia fonémica
(recomponer palabras
por sus fonemas,
agregar/ omitir fonemas
dentro de una palabra)

15- Marque del 1 al 5 segun el nivel de dificultad de las siguientes actividades (siendo 1 el mas facil y 5 el mas
dificil).

Agregar o quitar fonemas manteniendo el sentido de la
palabra.

Separar en silabas.

Identificar silabas iniciales.

Recomponer una palabra a partir de las palabras que la
forman

Separar las oraciones en palabras

16- ¢Qué opina sobre la utilizacién de actividades que favorezcan la conciencia fonoldégica como método para la
alfabetizacion de los alumnos?

e  Son muy utiles
e Son poco utiles
e No son utiles

17- ¢, Como cree que la conciencia fonoldgica influye en el futuro desempefio del alumno en la lectoescritura?
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Disefio metodoldgico

19- Al momento de definir las estrategias para la ensefianza de la lectoescritura ¢ En cudl o cudles de las siguientes
metodologias se basa? (Marque las que considere).

e Psicogenética.

e Enfoque equilibrado integrador
e Método fonético

e Método global.

(0 (4 I (=] o= o 10 (U S o1 - TR

20-En los ultimos dos afios ¢ Ha realizado capacitaciones docentes vinculadas a la adquisicion de la lectoescritura?

o Si
¢ NO

En caso de haber seleccionado si en la pregunta anterior, mencionelos................ccoooiiiiiiiiiii i,

21- ¢ Sobre cual o cudles de los siguientes temas se encontraria interesado en recibir informacién? (Marque los que
considere).

Sumamente | Muy Interesado. Poco Nada
interesado. interesado interesado. | interesado.

Desarrollo del
lenguaje durante el
periodo escolar y
pautas de alarma a
tener en cuenta.
Propuestas
metodolégicas para
abordar la conciencia
fonoldgica dentro del
aula.

Informacion sobre
los diversos métodos
para la ensefianza de
la lectoescritura.

46







Analisis de datos

Se presentan los datos obtenidos
Gréfico n° 1 Titulos que poseen

25 n=22

20
15

10

Maestro/profesor Maestro/profesor Psicopedagogo Maestro/profesor Otro
primaria especial inicial

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en el grafico, la mayoria de la muestra presenta titulo de
maestro/profesor de educacioén primaria. Otros indican ser maestro/profesor de educacion
especial, psicopedagogo, maestro/profesor de educacion inicial. De los que seleccionaron otro:
se encuentran acompafante terapéutico, maestro en educacion de jovenes y adultos y

fonoaudidlogo.Se presenta la distribucién por titulo de cada unidad de analisis.

Gréfico n° 2 Cantidad de titulos por docente

n=22 n=22

2
1IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII
0

D1 D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10 D11 D12 D13 D14 D15 D16 D17 D18 D19 D20 D21 D22

B Maestro/profesor de educacién primaria B Maestro/ profesor de educacion especial
M Psicopedagogo Maestro/profesor de educacién inicial

W Otro

Fuente: elaboracion propia
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Analisis de datos

De los 22 docentes encuestados, 17 posee un solo titulo, Maestro /profesor de
educacion primaria y 5 de ellos poseen 2 o mas titulos.

Gréfico n° 3: Afios en los que ejerce

H Primer aio Segundo afio M Ambos

n: 20

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a los afios en que los docentes se desempefian, un 40% lo hace a la vez en
primero y segundo afio, es decir posee doble cargo. El 60% restante se divide en forma similar

entre primero y segundo afio.

Grafico n°4: Afos de experiencia laboral en el cargo docente

10

n=22

Menos de 5 De5al0afios. Masdel0a Madasde 15 afos.
anos. 15afios.

Fuente: Elaboracion propia
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Analisis de datos

La mayoria de los docentes que conforman la muestra tienen entre 5 a 10 afios de
experiencia como docente de educacién primaria. El restante 60% se reparte entre los que
tienen una experiencia menor a 5 anos, los que tienen una experiencia entre 10 a 15 afios y los

gue tienen experiencia de mas de 15 afios.

Gréfico n°5: Planos donde se manifiestan los principales hitos del desarrollo del lenguaje

3,5 n: 22

3

2,5
2

1,5

1
0

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10 D11 D12 D13 D14 D16 D16 D17 D18 D19 D20 D21 D22

W

fonolégico  m Morfosintactico semantico M pragmatico MEntodos M Enninguno

Fuente: Elaboracion propia

15 docentes sefialaron que los hitos del desarrollo del lenguaje durante los primeros
afios escolares se manifiestan en todos los planos. En un analisis mas pormenorizado de
quienes no seleccionaron todas las opcionescomo correctas, 7 personas contestaron en el
plano fonolégico, 2 seleccionaron en el plano morfosintactico dentro de sus opciones, 3 en el
plano semantico y ninguno seleccioné el plano pragmatico. Todos coincidieron en que la opcion
ninguno no es correcto. Esto quiere decir que, para la mayoria de los docentes que no

seleccionaron en todos los planos, los hitos de lenguaje se dan en el plano fonolégico.
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Gréfico n°6: Relacion entre el grado de informacion sobre los hitos del lenguaje y afios
de experiencia en docentes
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Fuente : elaboracion propia

En relacién a los datos arrojados por la encuesta, no se observa una relacién entre
afiosde antigliedad y apreciacién que poseen los docentes con respecto a los planos en los que
se dan los principales hitos del desarrollo del lenguaje.

Grafico n°7: Grado de informacion sobre habilidades fonoldgicas:

Ninguna es correcta.

Ambas son correctas. I
Se adquieren habilidades metafonoldgicas. 1l
7

Se termina de adquirir el repertorio de
fonemas.

n: 22 0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fuente: elaboracion propia

Se indagd acerca de cudles son las habilidades adquiridas en el plano fonol6gico que

se dan en los nifios.15 docentes seleccionaron que ambas respuestas son correctas. Sin
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embargo, 6 marcaron que Unicamente se termina de adquirir el repertorio de fonemas y 1 solo
docente marcé que se adquieren habilidades metafonolégicas. La mayoria de los docentes
coinciden con lo expuesto por Owens y Escudero Sans (2003)* quienes dan por finalizado el
desarrollo del repertorio fonolégico al inicio de la etapa escolar. De todas modos la adqusicion
de los fonemas es solo un aspecto dentro de las habilidades fonolégicas. Recién a los 5 0 6
afios , emerge en los nifios una cierta conciencia fonolégica o metafondlogica que se relaciona

con el aprendizaje de la lectoescritura.

Gréfico n°8: Grado de informacién sobre hitos en el plano seméntico
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Fuente: Elaboracion propia

En lo que respecta a los hitos que se adquieren en el plano semantico, las respuestas
mas seleccionadas por los docentes fueron: la asignacion de nuevos significados a las palabras
previamente adquiridas, aumento de relaciones semanticas e incremento del léxico. En menor
medida consideraron como correcta la adquisicion de conceptos abstractos. Siguiendo a
Serrano Fuentes(1987), al inicio de la etapa escolar no solo se produce un incremento del
lexico, sino que se incorporan nuevos significados a los términos ya existentes, hay una mayor
fluencia verbal, un aumento de palabras abstractas y comprension de las relaciones semanticas
en partes iguales.El desarrollosemantico resulta imprescindible para los aprendizajes
posteriores, ya que comprende el conocimiento del mundo que tiene el indivuo y es fundamental

para la comprension lectora.

8 para el autor el desarrollo de la forma del lenguaje en la etapa escolar estd destinado a su
perfeccionamiento y a lograr un control cada vez mayor del mismo. A su vez aparece la lectoescritura,
una nueva forma de comunicacion con el medio.
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Gréfico n°9Nivel de informacion sobre el plano morfosintactico

Todas son correctas |
Formacion de oraciones mas extensas. || EGcTczcNGEINGEGNEEEEEEEEE
Utilizacién correcta de los tiempos verbales. | N EGTGTzTNGINGNGNGEGG
Utilizacion de prefijos y sufijos | NEGEENGKGEGNGNGNEEEE
Perfeccionamiento del uso de pronombres... | EEGTGTczEEE
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Fuente: Elaboracién propia

De los docentes encuestados, un nimero levemente menor a la mitad, seleccioné que
todas las respuestas son correctas, en segundo lugar la formacion de oraciones extensas.. La
misma cantidad de docentes eligieron la utilizacién correcta de tiempos verbales y de prefijos y
sufijos como hitos que se dan en el plano morfosintactico, durante los dos primeros afios de la
primaria. Un numero apenas menor identific6 como correcto al perfeccionamiento del uso de
pronombres.Owens y Escudero Sans (2003)afirman que se perfecciona el conocimiento a nivel
de la oracion, utilizan adecuadamente los determinantes, los pronombres y la subordinacion.
También aprenden la utilizacion de sufijjos de derivacion y prefijjos de inflexion, la lectura
consolida dicho aprendizaje y continda hasta la adolescencia. Pueden diferenciar los
pronombres personales como sujeto, de los que toman el rol de objeto. También son capaces
de utilizar mas tiempos verbales, comprenden lasrelaciones linglisticas que se expresan en las
oraciones y el aumento del Iéxico junto con las clausulas y frases subordinadas permiten

extender las oraciones.
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En el siguiente gréafico se observa un analisis mas pormenorizado de las respuestas.

Grafico n° 10Respuestas por docente sobre el desarrollo morfosintactico
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Fuente: Elaboracién propia

De los docentes que no seleccionaron todas las opciones son correctas, la mitad
considerd que durante la etapa escolar los nifios aprenden a utilzar correctamente prefijos y
sufijjos y tiempos verbales. 9 docentes estiman que los nifios durante esta etapa elaboran
oraciones mas extensas. Finalmente, menos de la mitad cree que los nifios perfeccionan el uso

de pronombres, subprdinacion y determinantes.
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Gréfico n° 11Nivel de informacién sobre el desarrollo pragmético
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n:22 0 2 4 6 8 10

Fuente: elaboracion propia

Un nuimero levemente inferior a la mitad de los docentes encuestados seleccion6 que
todas las respuestas son correctas. Casi la misma cantidad considera que al inicio de la etapa
escolar los nifios son capaces de narrar historias, describiendo problema y solucion. La misma
cantidad de docentes manifestaron que los nifios son capaces de adecuar el lenguaje al
interlocutor. Esto coincide con lo expresado por Puyuelo & Rondal (2003) en relacién al
desarrollo pragmatico. Los autores manifiestan que a los seis afos el niflo es capaz de repetir la
frase cuando su interlocutor no ha entendido. También pueden reestructurar la frase y adecuar
su lenguaje al interlocutor. A los siete pueden expresar deseos de forma indirecta. Comienzan a
narrar historias describiendo un problema y su solucion. A los ocho afios puenden mantener

intercambios sobre un determinado tépico y tienen en cuenta las intenciones del otro, lo cual los
hace interlocutores mas competentes.
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Grafico n°12 Influencia del desarrollo del lenguaje en el proceso lector.

B Sumamente influeyente M Muy influyente M Influyente

H Poco influyente B Nada influeyente

14%

n:22

El 86% de los docentes encuestados consideran que el desarrollo del lenguaje es
sumamente influyente en el proceso lector. El 14% restante lo reconoce como muy influyente.
Esto indica que los docentes reconocen la repercusion que tiene el desarrollo linglistico previo
del individuo, para el aprendizaje de la lectoescritura.Es fundamental el reconocimiento de dicha
importancia por parte de los docentes.Ruiz de Francisco, Perera Santana & Guerra Sanchez
(1993)afirman que la lengua es el medio de comuncacion por excelencia y esto no debe ser
ingnorado en el aula. Para los autores las dificultades a nivel lingiistico inciden directamente en
el fracaso escolar.En el contexto &ulico los alumnos desarrollan lenguaje oral y luego
comienzan a leer y escribir. El lenguaje oral precede al escrito y es por ello la importancia de la

practica de las habilidades orales dentro del aula del mismo modo que se hace con la escritura.

Tabla n° 1: Influencia del lenguaje en el proceso lector

El: El lenguaje permite adquirir informacion fundamental para el aprendizaje

E2: El nifio escribe tal cual habla

E3: Descubren la correcta pronunciacion y escritura de determinadas palabras, amplian el

vocabulario

E4: Para poder desarrollar el proceso lector, primero debe estar desarrollado el lenguaje.

E5: Como lector avanzado deben conocer el lenguaje y significados para darle sentido a lo
que leen.
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E6: El lenguaje verbal o no verbal es muy importante para el desarrollo de

E7: Se aprende a leer leyendo

E8: Si no hay lenguaje es dificil que pueda desarrollar la lectoescritura

E9: Debido a mi experiencia en la docencia, cuando no hay buen desarrollo del lenguaje se

presentan dificultades en la lectura o incluso ésta ni siquiera se inicia.

E10: Considero que sin un adecuado desarrollo del lenguaje es imposible comprender lo que

se lee.

E11: Los nifios/as entre los 6 y 8 afios de edad, estan el pleno aprendizaje de la lectura y
escritura. Es fundamental la oralidad del lenguaje ya que escriben lo que pronuncian,
generalmente y leen con equivocaciones, si desde la oralidad no tienen el desarrollo correcto

del lenguaje.

E12: El desarrollo del lenguaje permite el desarrollo

que permiten un optimo desarrollo del proceso lector

E13: Si lee mal las palabras sin respetar los signos de puntuacion interpreta
inadecuadamente el texto

El14: La lecto escritura van de la mano, se requiere del desarrollo del lenguaje para una

avanzar en el proceso lector.

E15: Como hablan, comienzan a escribir

E16: es necesaria la comprension lectora tener desarrollado el lenguaje

E17: Si no se expresa correctamente en el desarrollo del lenguaje, se le dificulta la lectura

E18: Considero que ambas practicas estan relacionadas entre si y un déficit en una de ellas

influye en la otra.

E19: Fomentar la lectura permite comprender, narrar, describir, etc..

E20: A mayor capacidad del desarrollo del lenguaje mejor comprension lectora tendra el

nifio/a.

E21: La mala pronunciacion inhiben al nifio a la lectura en voz alta.

E22: El desarrollo del lenguaje influye en el desarrollo de la lectoescritura

Fuente: Elaborado sobre datos de la investigacion
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Nube de palabras n° linfluencia del desarrollo del lenguaje en la lectoescritura
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Al justificar las respuestas la mayor parte de los docentes perciben al lenguaje oral como
base para el desarrollo de la lectoescritura. Inclusive, reconocen que una alteraciéon en el mismo
repercutiria directamente en la alfabetizacion de los alumnos. Un grupo menor de docentes
consideran que el desarrollo del lenguaje que posee el nifio afectaria su capacidad de
comprender lo que lee.Otros estiman que el lenguaje favoreceria el resto de las habilidades
cognitivas, entre las que se encuentra la lectoescritura. Un namero significativamente menor
infiere que la lectoescritura permitiria perfeccionar habilidades vinculadas al lenguaje oral, tales
como nuevo vocabulario, pronunciacion, capacidad de comprender, narrar y describir. Tal como
afirman Guarneros Reyes & Vega Pérez (2014) a pesar que el lenguaje oral y escrito poseen
naturalezas diferentes es primordial que se analicen de forma conjunta , ya que los
componentes del lenguaje, es decir los planos se desarrollan tanto a nivel oral como escrito.
Las autoras mencionan una influencia reciproca entre ambos, un mejor desarrollo a nivel
fonoldgico y semantico prevee un mejor desempefio en la lectura. Al mismo tiempo adquirir
habilidades de lectoescritura permite mejorar aspectos puntuales del lenguaje oral como por

ejemplo el morfosintactico.
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Gréfico n°12 Fuente de la informacién sobre desarrollo del lenguaje
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Fuente: Elaboracion propia

Del total de docentes encuestados, la mayoria obtiene informacion sobre el desarrollo

del leguaje a partir de internet, investigando por su propia cuenta. Un niamero levemente menor

de los encuestados, asegura haber aprendido sobre el desarrollo del lenguaje durante la carrera

de formacion docente. Mas de la mitad de los encuestados realiza las capacitaciones que

ofrece elgobierno de la provincia de Buenos Aires a través de la plataforma ABC. Casi la mitad

de los docentes sostienen que se informan a partir de revistas y una minoria, se inscriben a

cursos arancelados. Los docentes que seleccionaron otros, obtuvieron informacion a partir de

un pos titulo, consulta a fonoaudidloga de forma particular, durante la formacion en

psicopedagogia o intercambiando informacidn a colegas o expertos en el tema.

Tabla n°2: Pautas de alarma del desarrollo del lenguaje que tienen en cuenta:

El: Retraso en la estructuracién y reconocimiento del esquema corporal Dificultad para aprender
palabras nuevas, falta de y concentracién, problemas de , SuU vocabulario es muy
pobre, predominio de gestos y conductas no verbales para mantener la interaccion, dificultades

sociales

E2: Dificultad al expresar una idea o situacion, dificultad en la pronunciacion de determinados fonemas.

E3:Expresion y del nifio, interaccion con sus pares.

E4:Cuando reemplaza letras por otras, las intercambia de lugar, no las pronuncia.

E5:No reconocimiento de determinados fonemas en un tiempo determinado, pronunciaciones

equivocadas o confusas, escritura erronea, desarrolla de la oralidad.
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E6:Cuando no se le entiende lo que quiere decir, cuando no logra incorporar nuevos fonemas, se

esfuerza por expresar de manera correcta lo que piensa.

E7:Cuando no puede o le cuesta expresar lo que le sucede y mal pronunciamiento de las palabras.

E8:Dislalias, farfulleo, tartamudeo.

E9:cuando no presenta avances significativos en la adquisicion de la lectoescritura.

E10:No logra identificar fonema y grafema

E11: No puede comunicar con palabras lo que le sucede. Omitir palabras, , dificultad para

vincularse con sus pares.

E12:En su expresion, en su lenguaje y escritura. Su estado emocional influye en lo anterior

E13:El alumno tiene dificultades en la lectoescritura, tiempos verbales, uso correcto de las palabras y

en la intenciébn comunicativa.

El4:falta de , problemas fonolégicos, no pronuncia adecuadamente los fonemas.

E15:Tiene dificultades para r consignas, organizar el discurso para manifestar deseos

inquietudes, dificultad en la comprensidn lectora tanto por si mismo como a través de un lector experto.

E16:Cuando no tiene la fonética adecuada para el desarrollo de la edad

E17:Cuando presentan de manera preexistente dificultades con la pronunciacion S/R/L y D. También

es una alarma cuando hablan rapido y arrastran sonidos y no se logra entender parte de la frase.

E18: Cuando hay cambios en el ritmo y tono. Cuando invierten grafemas o los leen al revés del sentido
presentado.

E19:Mala diccion

E20: La mala pronunciacién. La no comunicacion oral.

E21: Problemas en el habla o en la escritura

E22:Disartria, dislalias,

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la investigacion

Nube de palabras n°2: Pautas de alarma que tienen en consideracion.

62



Analisis de datos

n=22
rr -‘_L-".!,-‘.!{5>,? LA f, AT .H- LA e LA ,vr

;

At eracioneyr en far tud.{/-{;

Pm{%@ﬁw/yd@mmmm/om

L ;«f«ffu«ﬂ lades Wx}fﬁy

DifioculAad, 7 ’“M unov ideas

Fuente: elaboracion propia

Al consultar a los encuestados, en términos generales, acerca de las pautas de alarma
del desarrollo del lenguaje, la mayoria coincidié en que los problemas de pronunciacién es una
pauta de alarma a considerar. Por mala pronunciacion se entienden: dislalias, mala diccion, y la
no adquisiciéon de los fonemas para la edad.

Por otro lado, relacionan las alteraciones linguisticas con la dificultad de sus alumnos
para expresar una idea y con dificultades en la lectoescritura. En cuanto a las alteraciones en la
fluidez, se entiende tartamudeo, farfulleo, alteraciones del ritmo y habla rapida. Otros relacionan
las dificultades linglisticas con problemas atencionales, dificultades sociales, de comprensién y
con el predominio de la expresién no verbal. Incluso, asocian las dificultades linglisticas con
otras que no son especialmente del lenguaje, que pueden ser secundarias o estar vinculadas a
alteraciones linguisticas. Dentro de las pautas de alarma menos mencionadas por los docentes
se encuentran aquellas vinculadas a los aspectos semanticos y morfosintacticos del lenguaje.
ParaSoprano (2014) seria fundamental que los docentes no solo posean conocimientos acerca
de las distintas disciplinas sino también sobre el desarrollo del lenguaje. La autora reconoce que
el aula es un medio excelente para detectar aquellos nifios, cuyo desarrollo linglistico se

encuentra desfasado con respecto del resto para una deteccion e intervencién oportuna.

Grafico n°13 Nivel de informacion sobre el término conciencia fonolégica
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Fuente : elaboracion propia

El 95,5% de los docentes encuestados manifiesta conocer el término conciencia

fonoldgica, mientras que el 4,5% restante asevera no estar familiarizado con el término.

Grafico n°14Fuente de la informacién sobre conciencia fonolégica
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Fuente: Elaboracion propia

Del total de docentes encuestados, la mayoria obtienen informacion sobre la conciencia
fonolégica investigando por su propia cuenta en internet. Otros afirman haber aprendido sobre
conciencia fonolégica durante la carrera de formacion docente. Mas de la mitad también
realizan las capacitaciones que ofrece el gobierno de la provincia de Buenos Aires a través de
la plataforma ABC.Una minoria de los encuestados sostienen que se informan a partir de
revistas y se inscriben a cursos arancelados. Dentro del grupo de encuestados que seleccion6
otros, las fuentes a través de las que se informaron sobre conciencia fonolégica fueron: en el
pos titulo realizado, a través de fonoaudiologos de forma particular,capacitaciones en el lugar
de trabajo y otros docentes.

Gréfico n°15Frecuencia de utilizacion de actividades de conciencia fonoldgica
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Fuente: Elaboracion propia

En lo que respecta a la frecuencia con la que usan las actividades de conciencia
fonoldgica en el aula, es posible afirmar que las actividades que siempre usan los docentes son
de sintesis y segmentacion silabica. En un nimero levemente menor tareas de aislar silabas,
conciencia fonémica y por dltimo la conciencia léxica. En general, es posible afirmar que los
docentes utilizan frecuentemente actividades de conciencia fonoldgica en su practica educativa.
Tal como demuestra la investigacion llevada a cabo Fresneda Gutierrez & Mediavilla Diez
(2017), las actividades de conciencia fonoldgica tienen un efecto favorable en el proceso de
alfabetizacion de los alumnos , principalmente en el inicio de la misma. Por lo tanto resulta

importante que los docentes en su practica educativa diaria, utilicen frecientemente este tipo de
actividades.
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Gréfico n°16 Nivel de dificultad de las actividades donde 1 corresponde a facil y 5 a dificil
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Fuente: Elaboracion propia

Se solicitd a los docentes que graduaran una serie de actividades en una escala de
dificultad, siendo 1 la més facil y 5 el mas dificil.Las tareas que mas de la mitad de los docentes
perciben como mas sencillas para sus alumnos son las de identificar silabas iniciales y luego las
de segmentacion silabica. Mientras que, las que estan vinculadas a la conciencia fonémica son
ubicadas mayormente en un tercer nivel a pesar que hay ciertas tareas como agregar o quitar
fonemas o recomponer palabras a partir de sus constituyentes que requieren por parte del
alumno una mayor conciencia fonoldgica.Por otro lado, las tareas de segmentacién de
oraciones en las palabras que la forman, la ubican en un tercer lugar, a pesar que es una de las
primeras habilidades que se adquieren.Defior y Serrano (2011) aseveran que existen diversos
niveles de conciencia fonologica en primer lugar se adquiere la conciencia léxica, es decir poder
separar una oracion en palabras. Luego la conciencia sildbica que incluye tareas tanto de
segmentacion como de idenfiticacion silabica y finalmente, con la educacién formal se adquiere
la conciencia intrasilbica, la capacidad de manipular los elementos que componen la silaba.La
totalidad de los encuestados coincide en que la utilizacion de actividades que favorezcan la
conciencia fonolégica son muy Utiles para la alfabetizacion de los alumnos. Es decir que
reconocen la importancia de la conciencia fonoldgica como tal.
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Tabla n°3 Influencia de la conciencia fonoldgica en la lectoescritura.

E1: La conciencia fonoldgica y la lectoescritura estan muy relacionadas puesto que la primera favorece
la adquisicion de la segunda ya que los nifios deben decodificar y para lograrlo tienen que haber
tomado conciencia de que las palabras escritas estan compuestas por letras que se transforman en

sonidos que son propios del lenguaje oral.

E2:

E3:Me parece que es fundamental el trabajo con la conciencia fonoldgica como una habilidad para

adquirir la lectoescritura.

E4:De manera positiva

E5: . Es necesario para la alfabetizacion.

E6:Bastante

E7:es importante para que los alumnos aprendan a leer

E8:La conciencia fonoldgica influye mucho en el desempefio de los nifios y nifias ya que deben

reconocer e identificar los sonidos para poder alcanzar la alfabetizacion

E9: Permite un mejor pasaje de una etapa a otra.

E10: Sumamente influyente para poder desempefiarse en la lectoescritura

E11:Es

E12:Es

E13:Creo que es sumamente necesaria en los primeros afios para adquirir la lectoescritura

adecuadamente

E14:Creo que la conciencia fonoldgica influye en el desempefio de los alumnos en la lectoescritura ya

gue le da herramientas para avanzar en su proceso.

E15

E16:

E17:

E18:Si las actividades tienen un propésito claro y son contextualizadas se pueden formar lectores y
escritores de la lengua escrita de forma convencional.

E19:Para un mejor desenvolvimiento en seguir estudiando en afios superiores.

E20: Creo que es mucha imortancia darle el valor que merece dicha conciencia.

E21: Como uno habla escribe.

E22: Una buena adquisicion de la conciencia fonologica hace que el nifio se desenvuelva mejor en la

lectura.

Fuente: Elaborado a partir de los datos de la investigacion
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Nube de palabras n°3: influencia de la conciencia fonoldgica en la lectoescritura
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Fuente: Elaborado a partir de los datos obtenidos en la investigacion

La mayoria de los docentes encuestados reconoce que la conciencia fonoldgica es muy
influyente en la lectoescritura. Algunos la consideran decisiva para el proceso de adquisicion,
mientras que otros manifiestan que influye en el desempefio lector. Para Pearson (2012) leer
implica un proceso de ensefianza gradual en el que el nifio adquiere cada vez mas
automatismo. Este proceso, implica tanto decodificar como comprender. La decodificacion es el
primer paso hacia el significado. Comprender implica que el nifio es capaz de vincular
conocimientos previos y linglisticos que le dardn sentido al mensaje.Una vez que el nifio
desarrolla una conexion entre el lenguaje oral y escrito, las palabras seran facimente
asimiladas por las areas cerebrales que procesan el lenguaje oral. Por lo tanto, para la autora,
la conciencia fonoldgica es el primer conocimiento con el que el nifio se encuentra previo a
dominar la lectoescritura, y requerird de una instruccién formal por parte del docente. Si bien la
conciencia fonoldgica es clave para la alfabetizacion, facilitaria la decodificacién mejorando el

desempefio lector y de este modo, favoreceria la comprension.
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Analisis de datos

Tabla n°4: Actividades que utilizan para la ensefianza de la lectoescritura

E1 Reconocer , Silabas y el , mirar libros , poner nombres a
las cosas , tomar asistencia , buscar los nombres de los compafieros , reconocer personajes , escribir

por si mismos y por dictado al docente .

E2: Cambiar finales de palabras para transformarlas en otras Identificar palabras que comienzan igual

Armar para localizar palabras que terminan iguales.

E3: En primer grado identificando con qué empieza o terminan las palabras. Empezando por los
nombres. Jugando con . Equipo . Equipo de silabas.

E4: . ldentificar las . Buscar palabras que empiecen,

terminen igual

E5: Se inicia con el nombre. Hipotesis de

cantidad, variedad de las grafias. Conocer el fonema de cada letra.

E6: Conciencia fonologica- - silabas grafema fonema

E7: poesias, utilizacion del nombre propio para la escritura de nuevas
palabras.

E8 . Identificar palabras que comienzan o terminan igual Bingo de

silabas con palabras conocidas

E9: Bingo de palabras, , ordenar palabras

E10: Trabajar con el nombre propio. Utilizar canciones conocidas por ellos. Hacer registros como

portadores, escritos entre todos.

E11: , segun el nivel del nifio. silabas desordenadas

donde deban ordenas y formar la palabra. Oraciones escritas juntas para que ellos separen en

palabras

E12: Discriminacion auditiva, , segmentacion silabica.

E13 ,NARRACION GRUPAL DE UN CUENTO
El4: Leer con el sonido de las letras

E15: Silabas, fonética, parecidos

E16: separacion en silabas, . separacion de oraciones en palabras

E17: , recogimiento de una
palabra o frase dentro de un fragmento

E18 Escribir su nombre y los de la familia. Armando palabras cortas a través de imagenes. Identificar

en palabras conocidas las vocales

E19 Separar en silabas, ordenar oraciones, partiendo de la mayudscula al punto, ordenar palabras con
las silabas mezcladas, dentro de un contexto de lectura previa para que esten en condiciones de saber

gue estan armando.

E20: Segmentacion de palabras conciencia fonoloégica ambiente alfabetizador

E21: Reconocer , , Separar en silabas
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Analisis de datos

E22: iniciar por el nombre ,

Fuente: elaborado a partir de los datos de la investigacion

Nube n°4 Actividades que utilizan para la ensefianza de la lectoescritura

n=22

T . f .
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Fuente: elaboracion propia

La mayoria de los docentes encuestados, para ensefiar a leer y a escribir utilizan
actividades de conciencia sildbica como tareas de segmentacion y reconocimiento. Otros
emplean actividades de lectura global, asociacion palabra dibujo y utilizacién de palabras
conocidas, es decir, palabras que ya se encuentran en la memoria del alumno. Muchos
docentes afirman trabajar con nombres propios para la ensefianza de la lectoescritura, ya que
son familiares para el alumno y tienen un significado. También empelan actividades de
conciencia fonémica, trabajan reconocimiento de fonema inicial final y letras faltantes. Algunos
manifiestan utilizar actividades en las que el alumno debe identificar palabras que empiezan o
terminan igual. Otros docentes utilizan actividades en las que los alumnos deben comparar si

las palabras son iguales 0 no y actividades de rimas.
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Analisis de datos

Gréfico n° 17: Metodologias en las que se basan para la ensefianza de la lectoescritura
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Fuente: elaboracion propia

Los métodos mas empleados por los docentes a la hora de disefiar estrategias para la
ensefianza de la lectoescritura son en igual proporcién el enfoque equilibrado integrador y el
método fonético. En segundo lugar, se encuentran el método global y le sigue en tercer lugar el
método psicogenético. El método fonético, hace referencia al método empelado en la década de
los 70 en el que se ensefiaban las correspondencias fonema, grafema. Para
Borzone&Lacunza(2017) seria un error comparar este método con la conciencia fonologica ya
gue este Ultimo ensefia las correspondencias de forma simultanea a través de material atractivo
para los nifios. Por otro lado, el enfoque equilibrado integrador, sugerido en el disefio curricular
de primaria,considera los aspectos sociales de la lengua, sin restarle importancia a los procesos
metacognitivos que intervienen en la lectura y la escritura entre los cuales se encuentra la

conciencia fonologica.
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Analisis de datos

Gréfico n°18 Capacitaciones docentes realizadas

Si @ No

n:22

Fuente: elaboracion propia

La mitad de los docentes manifiesta no haber realizado ninguna capacitacién en relacion
a la adquisicion de la lectoescritura en los Ultimos dos afios. Por el contrario, el resto de los
docentes han llevado a cabo diferentes cursos. Dentro de las capacitaciones que realizaron se
encuentran: Conversatorio La alfabetizacién en tiempos de pandemia (disponible en
plataformas de video)capacitaciones que brinda el estado y capacitaciones en la escuela.
Algunos docentes manifiestan tener post titulo en alfabetizacion inicial o haber realizado la
diplomatura en alfabetizacién digital que brinda UFASTA. Otro manifiesta haber realizado Curso
de ABC Problematicas en el proceso alfabetizador, estrategias y herramientas. Finalmente,
dentro de los que se capacitaron un docente manifiesta haber realizado cursos de alfabetizaciéon

varios.
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Analisis de datos

Grafico n°20 Temas de interés

18
16
14
12
10
8
6
4
- | | ]
’ - B
Desarrollo del lenguaje Propuestas metodoldgicas Informacién sobre los
durante el periodo escolary paraabordarla conciencia  diversos métodos para la
pautas de alarma a tener en fonoldgica dentro del aula ensefianzade la
cuenta lectoescritura
B Sumamente interedado B Muy interesado M Interesado
M Poco interesado B Nada interedado

Fuente Elaboracion propia

En lo que respecta a los temas acerca de los cuales los docentes se encontrarian
interesados en recibir informacién en relacion a las teméaticas abordadas por esta investigacion,
la muestra se divide equitativamente entre quienes se encuentran interesados en recibir
informacién acerca del desarrollo del lenguaje durante el periodo escolar y quienes prefieren
informacién sobre los diversos métodos para la ensefianza de la lectoescritura. Un namero
levemente menor de docentes muestra interés en relacion a las propuestas metodolégicas para

abordar la conciencia fonoldgica dentro del aula.
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A partir de la presente investigacion que indaga sobre el grado de informacion que poseen los
docentes de primaria que componen la unidad pedagoégica de la ciudad de Mar del Plata en
2020 acerca del desarrollo normal del lenguaje, la conciencia fonoldgica y sus implicancias en la
lectoescritura, se presentan las conclusiones del trabajo.

En cuanto al perfil de la muestra, la mayoria de los docentes encuestados posee titulo
habilitante de maestro/profesor de primaria.Cinco de ellos poseen 2 0 mas titulos.
Mayoritariamente cuentan con una experiencia de entre 5 a 10 afios. No se evidencia relacion,
entre la misma y el grado de informacion que poseen sobre los hitos del lenguaje.

Con respecto al grado de informacidén que poseen acerca de las pautas madurativas que

se dan por plano del lenguaje, es posible afirmar que en gran medidareconocenque los hitos se
dan en todos los planos. En un andlisis mas pormenorizado de los aspectos del lenguaje,en el
fonol6gico mas de la mitad considera que en la etapa escolar se termina de adquirir el repertorio
de fonemas y se desarrollan habilidades metafonoldgicas. En el plano semantico en primer
lugar seleccionaron la asignacion de nuevos significados a las palabras previamente adquiridas,
luego el aumento de relaciones semanticas y el incremento del léxico. En menor medida
consideraron como logro la adquisicion de conceptos abstractos. En el plano morfosintactico un
namero levemente inferior a la mitad estim6 que la formacién de oraciones mas extensas, la
utilizacion correcta de tiempos verbales, de prefijos y sufijos y el perfeccionamiento en el uso de
los pronombres son logros que se adquieren al inicio se la etapa escolar. El resto de los
docentes, quienes no estimaron todas las respuestas como correctas,acentuaron en su
mayoriaque durante este periodo los nifios elaboran oraciones mas extensas. En el aspecto
pragmatico en primer lugar seleccionaron que los alumnos son interlocutores competentes,
pueden narrar historias describiendo problema y solucion y son capaces de adecuar el lenguaje
a su interlocutor. En segundo lugar, seleccionaron narrar historias describiendo problema
solucion y en tercero consideran son capaces de adecuar el lenguaje a su interlocutor:
Todos los encuestados reconocen la influencia que tiene el desarrollo del lenguaje para la
adquisicion de la lectoescritura. Para algunos es la base para que esta se desarrolle, mientras
gue para otros el lenguaje oral incidiria en la comprension lectora.Otros estiman que el lenguaje
favoreceria el resto de las habilidades cognitivas, entre las que se encuentra la lectoescritura.
Un ndmero significativamente menor infiere que la lectoescritura permitiria perfeccionar
habilidades vinculadas al lenguaje oral.

En cuanto a la conciencia fonolédgica, aproximadamente el total de los encuestados
asevera conocer el término y considera que promover esta habilidad en los alumnos es clave

para el aprendizaje de la lectoescritura.
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La principal fuente informacion de los conceptos que tienen sobre conciencia fonolégica
y del desarrollo del lenguaje proviene de internet, investigan por su propia cuenta mientras que
en segundo lugar afirman haber recibido dichos conocimientos durante la formacion docente.

Entre las pautas de alarma que consideran en relacién al desarrollo del lenguaje, la que
mas destacan es la presencia de problemas de pronunciacién. Por mala pronunciacion se
entienden: dislalias, mala diccién, y la no adquisicion de los fonemas para la edad. Otros
destacan, alteraciones en la fluidez y otros déficits que no son especificamente linguisticos,
pero pueden estar relacionados como son dificultades de atencion y en la vinculacién social.
Las alteraciones vinculadas a los planos semantico y morfosintactico fueron escasamente
mencionadas por los docentes.

A la hora de seleccionar las estrategias iniciales para la ensefianza de la lectoescritura,
en general se basan tanto el enfoque equilibrado integrador que propone el disefio curricular
actual, como el fonético.Dentro de las actividades mas utilizadas por los docentes es posible
encontrar tareas de conciencia sildbica y conciencia fonémica. También estan presentes
actividades de lectura global o el trabajo con nombres propios.

La mitad de los docentes manifiestan no haberse capacitado en los ultimos tres afios, en
relacion a la ensefianza de la lectoescritura. El resto que se capacitd lo ha hecho a partir de
cursos online, ya sea por medio de la plataforma del gobierno de la provincia de Buenos Aires u
otras plataformas de video.

En cuanto a los temas de interés, desearian recibir informacion tanto sobre el desarrollo
del lenguaje durante el periodo escolar y pautas de alarma a tener en cuenta como informacion
sobre los distintos métodos para la ensefianza de la lectoescritura. En una menor proporcion
estan interesados en conocer sobre propuestas metodolégicas para abordar la conciencia
fonoldgica en el aula.

Seria importante brindar informacion sobre las pautas de alarma en relacion al desarrollo
del lenguaje dada la complejidad del mismo y su estrecha vinculacion con la
alfabetizacion,promoviendo dentro de las instituciones educativas espacios de capacitacion y
actualizacion.

Se plantean a continuacion interrogantes para futuras investigaciones:
¢, Cuél es el grado de importancia que se le da a la conciencia fonoldgica en el nivel inicial?
¢,Cudles son las principales dificultades que identifican los docentes en relacion a la
lectoescritura?
¢, Qué estrategias utilizan los docentes para estimular el desarrollo lenguaje en el aula?
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DOCENTES,DESARROLLO

DEL LENGUAJE,
CONCIENCIA
FONOLOGICA Y
LECTOESCRITURA

Analizar el grado de informacion que poseen los
docentes de primariz que compaonen la unidad
pedagdgica de I3 ciudad de Mar del Plata en 2020
acerca del desarrollo normal del lenguaje, a
conciencia fonolégica y sus implicancias enla
lectoescritura

Los docentes reconocen que los hitos se dan en todos los planos del
lenguaje y aseveran conocer el término conciencia fonoldgica. Destacan
la influencia que tienen el desarrollo del lenguaje y la conciencia
fonolégica en la adquisicion de la lectoescritura.lnvestigan por su propia
cuenta o aprendieron durante su formacién académica. Las principales
pautas de alarma que detectan en relacion al desarrollo del lenguaje
estédn vinculadas a dificultades de pronunciacion y otros déficits que no
son especificamente lingUfsticos.

Los docentes se basan en el enfaque equilibrado integrador y el método
fonético. Dentro de las tareas mas utilizadas se encuentran las de
conciencia silabica y fonémica. La mitad de los docentes manifiesta no
haber realizado capacitaciones vinculadas a la lectoescritura durante los
ultimos tres afios, sin embargo, desearfan recibir informacién tanto scbre
el desarrollo del lenguaje durante el perfodo escolar y pautas de alarma a
tener en cuenta comao informacién sobre los distintos métodos para la
ensefianza de la lectoescritura

W Primer &fioc MSegundo afioc W Ambos

1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10 D11 D12 D13 D14 D16 D16 D17 D18 D19 D20 D21 D2

El desarrollo del lenguaje permite una conexion
entre lo oral y lo escrito durante la etapa escolar. La
conciencia fonoldgica es la primera aproximaciéon que
posee el nifio hacia la lectoescritura y requerira de la
instruccién formal del docente. Es por ello que el
profesional que esta frente a los alumnos debe poseer
una formacion que le permita detectar posibles
alteraciones en el lenguaje y desplegar estrategias que
potencien las habilidades fonoldgicas para facilitar la
alfabetizacion.

Investigacian descriptiva efectuando un estudio a
partir de encuestas a 22 docentes llevadas a cabo
en formato online. El disefio de la investigacion es de
tipo no experimental .Se realizd un muestreo no
probabilistico por conveniencia .

Los docentes encuestados poseen informacion sobre el
desarrollo del lenguaje. muestran interés en profundizar
acerca del mismo ,pautas de alarma a tener en cuenta e
informacion sobre los métodos de lectoescritura. En su
mayoria estan familiarizados con el término conciencia
fonoldgica, identifican su importancia e implementan
actividades que favorecen dicha habilidad dentro del aula

fonologico  m Morfosintactico semantico wpragmatico mEntodos wEnninguno



