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Abstract:
El presente trabajo, propone indagar si los nifios que presentan

dificultades en la comprension auditiva, manifiestan alteraciones en el proceso lector.

Para ello, se evalué con dos test (Itpa y Prolec) a nifios de 3er afio de EPB.
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Introduccion:
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Ambas son totalmente capaces de lograr la comunicacion. Lo que diferencia la lengua

En una sociedad alfabetizada hay dos formas de lenguaje, el oral y el escrito.

oral de la escrita son principalmente las circunstancias de uso.

Utilizamos la lengua oral sobre todo para la comunicacion cara a cara, y la
lengua escrita para comunicarnos a través del tiempo y del espacio.

Hablar, escribir, escuchar y leer son procesos psicolinguisticos.Los mismos son
tanto personales como sociales. En el primer caso, porque son utilizados para
satisfacer necesidades personales. En el segundo caso, porque son utilizados para
comunicarse entre personas.

“Todo aprendizaje se apoya en el conjunto de las-adquisiciones anteriores™.

Dentro de estas adquisiciones previas, se encuentra la comprension de cuales
son los multiples propésitos de la lectura y la escritura.

Cuando se lee en voz alta a los nifos, desde mucho antes de que ellos
aprendan a leer, se favorece de-una. manera funcional su interés por la lectura.
Interviene en este caso la .comprensién auditiva, para.mas adelante efectuar el
proceso lector propiamente dicho.

El aprendizaje de la lectura necesita que ‘los-nifios hayan alcanzado el
desarrollo de una base psicolinguistica-adecuada, que se manifiesta en la capacidad
para poder efectuar una discriminacién auditiva conciente de silabas y fonemas,
acompafada de una red de contenidos semanticos minimos, y una habilidad de
asociacion visual-verbal, que les permita aprender a reconocer las claves ortograficas
del idioma.

En este sentido, Vellutino sostiene que:

“Algunos hablan del aprendizaje de la lectura, como un segundo codigo de

comunicacion.” 2

! Leroy-Broussian. Experiencias de lectoescritura en el nivel inicial. Ed.Cepe. Madrid 1992.
Pag. 93

2 Vellutino.Lenguaje y dislexia. Enfoque cognitivo del retardo lector. Ed. Alfaomega.

Madrid 1995. Pag. 80
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simbolos gréficos en palabras - ya que esto lleva a pensar que la lectura es un hecho

Sin embargo, leer no es so6lo un esfuerzo perceptivo, un decodificar de

pasivo, mecanico, donde el lector automaticamente comprende al autor-; las nuevas
concepciones acerca de lo que es leer, ponen el acento en la participacién activa del
lector.

La lectura es, entonces, un proceso activo y complejo que permite la interpretacion
de signos de un cédigo escrito, es decir, significantes transformados en significados,
de acuerdo con las vivencias personales, produciendo cambios entre el lector y el
mensaje leido. Es un proceso que implica funciones .cognitivas y sensoriales,
atencion y concentracion. Todas necesarias para enfocar el material escrito en la
memoria a corto plazo.

La conciencia fonolégica, incluye las capacidades para-dividir las palabras en sus
silabas y fonemas integrantes, recenocer la rima, mezclar elementos fonéticos,
eliminar y sustituir fonemas y_apreciar los juegos de palabras. Es posible que la
conciencia fonolégica subyazca a la capacidad para-dividir y analizar el discurso; es de
particular importancia para-decodificar las palabras-desconocidas.

La conciencia ortografica, se refiere a conocer la apariencia de la palabra, e incluye
las capacidades para. dividir las oraciones o frases en palabras, las palabras
separadas de sus referentes, apreciar los chistes que.implican ambigledad léxica,
equiparar “unas palabras con otras, reconocer sinénimos y anténimos, y sustituir
palabras.

La conciencia de la forma, semantica 0 sintactica, incluye las capacidades para
detectar la ambigiedad estructural en las oraciones, corregir las violaciones en el
orden de palabras y completarlas.

La decodificacion rapida, permite reconocer de manera veloz y automatica las
palabras, permitiendo al lector procesar la informacién con rapidez y, asi podra
conocer el contenido del material mas que decodificar (o reconocer) las palabras.

La conciencia pragmética, incluye la capacidad para detectar las inconciencias
entre oraciones, reconocer los aspectos inadecuados del mensaje, comprender y
reparar las fallas de comunicacion y estar consciente del mensaje total. Esta junto a la
comprension auditiva, son necesarias para comprender las palabras y su orden.
Habilidades cruciales para la lectura y finalmente la inteligencia general.

El proceso de lectura no sblo pone en accion la vista, sino toda la
personalidad del individuo, la cual, gracias al acto de leer se puede perfeccionar
gradualmente.

Para leer hay que conocer bien el lenguaje, y al leer, uno se adentra mas en el

mismo.
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lectura, puede al mismo tiempo aumentar ambas.

Cuando la persona participa a través de su comprension e imaginacion en la

Las dificultades de lectura de ciertos nifios parece estar vinculadas a fallas en
la discriminacién auditiva, fallas en la memoria de lo que se escucha, asociacion
deficiente de lo que se escucha con lo que estd impreso, o errbnea integracién de
modalidades cruzadas entre lo que se escucha y lo que se experimenta a través de los

otros sentidos.

“Los lectores menos habiles tienen deficiencias en comprension que son

independientes de sus habilidades de decodificacion, como reduccion.en compresion auditiva y

su deficiente de estrategias de comprension general"3

El buen lector siempre.lee de una manera activa, revisando sus propias
experiencias, ideas y conocimientos.

La diferencia entre el buen lector y. uno que no lo es, no reside en el proceso
por el cual obtienen significado a partir deltexto. Sino reside en lo bien que cada lector
aplica el proceso de lectura.

Debemos considerar.a los problemas del aprendizaje como tales, para poder
tomar en cuenta todas las variables intervinientes 'y considerarlas en la evaluacién, el
diagnostico y la intervencion.

La etiologia de los trastornos del aprendizaje, y por ende los de la lectura y
sus dificultades, tienen bases genéticas, bioldgicas y ambientales. Estos factores
deben ser tenidos en cuenta al momento de evaluar, diagnosticar e intervenir en el
problema.

Existen numerosas dificultades y trastornos asociados a los problemas de
aprendizaje, lo importante es tomar en cuenta los sintomas conductuales y
emocionales para una eficaz intervencion, y que de ser necesario sera

multidisciplinaria.

® Sattler. Taller de lenguaje. Ed. Dolmen.Madrid. 1997. Pag. 40
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La lectura comprende varios procesos que se asocian para que sea posible
gue un nifilo pueda leer, y comprender lo que ha leido. Esta incluida la comprension
auditiva desde el momento mismo en que, tanto el nivel fonoldgico, como el sistema
auditivo, entran en juego para lograr una buena comprensién. No debemos olvidar el

concepto de signo linguistico de Saussure, por el cual:

“El signo linglistico es una entidad psiquica de dos caras en la que se unen un

significante (imagen acustica) y un significado (concepto).”

Teniendo en cuenta estas circunstancias, cabe plantearse. si los nifios que

presentan dificultades en la comprension auditiva manifiestan un retraso en la lectura.

* Saussure. Curso de linguistica general .Ediciones Akal, S.A.
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Para ello he planteado los siguientes objetivos:

e General: Determinar la relacién entre la comprensién auditiva y el proceso

lector, en nifios de 3° grado de la escuela Municipal N° 16.

e Especificos: Evaluar el nivel de lectura.
Determinar las dificultades de la lectura presentes en la
prueba y la comprension auditiva.
Determinar la relacion entre la.comprension auditiva y la

lectura.

Al plantear este interrogante me he.encontrado, en la busqueda de material,
gue no se cuenta con trabajos relevantes acerca de esta problematica. Esto me llevé a
pensar que puedo aportar una forma alternativa de tratamiento, a los problemas
relacionados con la dificultad en la lectura; presentes, sobre todo en losnifios.

Tomar el campo de la-comprension auditiva, en tanto proceso que interviene
activamente en el proceso de comprension lectora.implica abrir una-posibilidad hasta
ahora poco explorada.

Ha sido poco explorada la relacion entre la.comprensiéon auditiva y el proceso
lector. Ya que una buena comprension lectora es el paso inicial para un desarrollo
eficaz del proceso de lecto-escritura, problema cada vez mas notorio en las escuelas.
Esta relacion bien podria mejorarse en tanto se defina si, efectivamente, la dificultad

proviene de un problema en la comprension auditiva.
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Marco tedrico:
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Para poder realizar esta investigacién he tenido en cuenta el desarrollo de los
procesos que intervienen en la lectura, dado que ésta es una actividad que debe ser
enseflada, voluntaria e intencionalmente.

Para evaluar las diferentes problematicas que pudieran aparecer en la
deteccién de problemas en la comprension lectora, tuve en cuenta no solamente el
proceso lingtistico en si, sino también los grados de intervencién biolégicos, el nivel
fonologico y el auditivo.

En la lectura intervienen diferentes funciones, las cuales se pueden dividir en
generales y especificas.

Dentro de las funciones generales. intervienen la. atencidn, la memoria, la
orientacion viso-espacial y la temporalidad. Mientras. que las funciones especificas
estan determinadas por la conciencia fonologica, el lenguaje .y la memoria auditiva
verbal.

Tampoco podemos-dejar de.lade los procesos que intervienen en la lectura:

« Perceptivo
s Léxico
% Sintactico

<+ Semantico

qgue, si bien son auténomos, se requieren uno del otro para cerrar el circulo del
praoceso general.
Dentro de los procesos perceptivos encontramos la identificacién de las letras.

Una de las hipotesis defendidas actualmente por Cattel, postula que:

“Las letras y las palabras no se identifican en orden sucesivo, primero las
letras y luego las palabras como se admite cominmente, o primero las palabras y
luego las letras como defiende la hipotesis del reconocimiento global, sino que ambas

unidades pueden estar siendo identificadas simultaneamente”. °

® Cattel. Crecimiento y educacion. Editorial Paidés. Buenos Aires .1970. Pag. 26
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en que una palabra aparece ante nuestros o0jos comienzan a activarse las unidades de

Segun esta hipétesis, el funcionamiento seria el siguiente: desde el momento

reconocimiento de letras y casi simultaneamente las unidades de reconocimiento de
palabras. A medida que se van identificando las letras, se completa el reconocimiento
de las palabras. Al mismo tiempo, cuanto mas se vaya reconociendo la palabra, mejor
se iran identificando las letras.

Existe, por lo tanto, una interaccion informativa entre ambos niveles.

La identificacion de letras es un proceso necesario para poder leer, pero no es

suficiente.
De hecho podemos identificar las letras de un escrito. hecho en cualquier idioma
alfabético sin que por ello entendamos nada de lo que ahi-se expresa. Reconocer una
palabra significa descifrar el significado que ese grupo de letras representa. Es en este
nivel que intervienen los procesos léxicos.

En la actualidad, la mayor parte de los autores estan de acuerdo.en que
existen dos procedimientos. distintos para llegar al'significado de las palabras: la ruta
fonoldgica y la ruta Iéxica o semantica.

En la primera, la informacion ingresa por medio de la vision y pasa del
hemisferio derecho al izquierdo (aliigual que en la ruta:léxica). Luego llega a la region
temporooccipital para el reconocimiento de la forma, pero como no lo logra, pasa al
area de Broca a_componer la palabra por fonemas. Aqui se encuentra la conciencia
fonoldgica. Pasa al area de Wernicke donde se le da el significado y vuelve al area de
Broca para la emision de la palabra.

Esta ruta es mas lenta y mas larga, ya que demora por la descomposicion y
segmentacion fonologica y a través de ella se leen pseudopalabras y palabras largas.

La segunda es la mas rapida y va directo al significado. Al ingresar la
informacion por la vista (I6bulo occipital) del hemisferio derecho, pasa al hemisferio
izquierdo. Luego se da el reconocimiento por la forma o dibujo (zona temporooccipital),
de alli va al area de Wernicke ( temporoparietal) y éste es el encargado de darle el
significado. Finalmente la informacion va al I6bulo frontal (al area de Broca), donde se
produce la integracion grafema-fonema y se produce la ejecucion del sonido.

Este es un procesamiento holistico; ademas es necesario un almacén léxico y
fonoldgico, ya que a través de esta ruta se leen palabras cortas y frecuentes, al
contrario que la anterior.

Ambas vias son complementarias y usadas en distinta medida durante la
lectura. Asi cuando nos encontramos con una palabra desconocida, tal como el

nombre de una planta (por ejemplo “crataegus”), la Gnica manera posible de leerla es
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transformando cada grafema en su correspondiente fonema. Por el contrario, cuando
leemos palabras homoéfonas (“siervo/ ciervo”) solo podemos distinguirlas por su forma
ortografica.

El Unico requisito necesario para leer por la ruta Iéxica es haber visto la
palabra las suficientes veces como para formar una presentacion interna de esa
palabra. En cuanto a la ruta fonol6gica, el principal requisito es aprender a utilizar las

reglas de conversion grafema a fonema.

Como podemos observar, la relacion proceso cognitivo-mecanismo biolégico
estan fuertemente unidos entre si.

La edad de los nifios determina, en buena medida, fa eleccion de la ruta
elegida. En general los nifilos que se encuentran en los primeros, estadios de la lectura
utilizan principalmente la ruta fonologica. Mientras que los de edades avanzadas
poseen un buen numero de representaciones internas de las palabras y utilizan mas la
ruta léxica.®

Narvona considera-ademas.una tercera, la-ruta.semantica, a través de la cudl

se da el acceso directo al significado:”

Por su parte, las palabras observan ciertas caracteristicas que son importantes
para adquirir la capacidad\de decaodificacion.

Basicamente encontramos cinco. tipos de caracteristicas de palabras:

1. Gréficas: Son los patrones visuales particulares de una palabra, formados por
una disposicion unica de letras que forman la palabra por ejemplo, hola contra
bola. Al aprender a leer, los niflos deben almacenar informacién gréafica para

distinguir de manera precisa entre las palabras impresas.

2. Ortograficas: Son los aspectos estructurales internos de una palabra. Incluyen
regularidades estructurales, como dependencias secuenciales ("cree" es
aceptable, mientras que "xtz" es inaceptable") y correspondencias entre letra y
sonido ("ata" en "gata", "pata" y rata"). El nifio que descubre las regularidades y
aspectos repetitivos de la ortografia, esta desarrollando estrategias eficaces de

procesamiento para realizar discriminaciones finas entre palabras visualmente

® cfr. Dominguez Cuetos. El Prolec. Evaluacion de los procesos lectores. Ed. Tea: Madrid
1993. P4g. 10.
" Cfr. Juan Narvona, Claude Chevrie Muller. El lenguaje del nifio. Desarrollo normal,

evaluacidn y trastornos. Ed. Masson 2000-Pag. 141
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similares, como por ejemplo pata/rata, eres/seré y reducir la cantidad de

informacién visual que debe procesarse.

3. Semanticas: Se relacionan con el concepto o entidad particular simbolizada
con una palabra. Las caracteristicas semanticas son dinAmicas —cambian
como resultado de la expresion del nifio-. Son estas propiedades las que hacen
que la palabra sea una unidad linglistica que se pueda recordar con facilidad.
Por ejemplo, ver la palabra "pollo" en cercana proximidad con la imagen de uno

ayuda a establecer una unidad linguistica.

4. Sintacticas: Son las cualidades mas abstractas~de una palabra —aquellos
aspectos que ésta tiene en comun con otros, en virtud de las reglas de la
gramatica-. Las clases sintacticas incluyen sustantives, verbas, adjetivos y
adverbios. Los nifios utilizan las senales-sintacticas para determinar cual
palabra tiene ‘sentido en un lugar dado. El conocimiento implicito de estos

marcadores hace que las.palabras logren ser reconocidas.

5. Fonoldgicas: Son los aspectos. sonoros caracteristicos de una palabra,
definidos por el orden Gnico de vocales'y consonantes (es decir, fonemas) en

una palabra dada.

Debemos tener en cuenta que los nifios adquieren las competencias para la
lectura, a través de procesos que estan relacionados intimamente con la edad.

Existen tres etapas o periodos de lectura entre las cuales hay una sucesion
fluida, es por ello que se habla de “periodos del aprendizaje”. Para indicar su
caracteristica evolutiva o temporal, y estrategias lectoras: actitudes mas estables que

emplean los nifios en la decodificacion de palabras.
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nifios diferencian entre la letra y el dibujo, pero no diferencian dos palabras similares

Entre los 3 y 4 afios se produce la etapa o periodo logografico, en el que los

como pueden ser pato/paso. Hace un reconocimiento global apoyado en rasgos fisicos
de las letras, permitiéndole presumir la palabra total a partir de elementos graficos mas
simples. Es el caso de los logotipos que permiten identificar el producto o marca
comercial a partir de la figura, la cual es percibida y asociada directamente con el
significado. En este caso no es necesario saber leer.

Entre los 5 y 6 afios aparece el periodo alfabético. Se da la codificacion y
decodificacion de los grafemas con su correspondiente fonema. El nifio aplica el juego,
ensayo y error.

Dentro de esta etapa se produce una evolucion:

1. Cada palabra se forma de.sonidos: el nifie diferencia los fonemas.
2. Fonema con grafia: comienza el principio.alfabético.
3. Une las partes.que leey les otorga unidad: pasa de grupos de

silabas a palabras. Comienza a funcionarla ruta fonologica.

4, Mejora el«reconocimiento de palabras: mediante la composicion y
descomposicion de las mismas:.

Aumenta la rapidez en la lectura debido a la automatizacion.

En este periodo los nifios tienen que establecer. estrategias cognitivas para
reconocer”y operar - sobre estos elementos auditivos significativos, sesgados
artificialmente.

Su aprendizaje abre un camino para decodificar las multiples combinaciones
de fonemas, que constituyen todas las palabras legibles en un idioma, y facilita la
lectura de palabras desconocidas. Este aprendizaje tiene la dificultad de que las series
fonémicas no coinciden siempre con la pronunciacion de las silabas, ni son tampoco
facilmente distinguibles en las secuencias graficas de las palabras.

Las relaciones entre los signos y su significado, pierden arbitrariedad al
responder a normas gramaticales ortogréficas.

En consecuencia, en el castellano las vocales facilitan mucho méas la
decodificacion alfabética de las palabras, ya que son fijas y no tienen pronunciaciones
intermedias y tampoco combinadas.

Para efectuar el aprendizaje de la lectura es necesario pasar de la conciencia
silabica a una conciencia fonolégica.

La conciencia fonolégica se manifiesta en la destreza del sujeto para operar los
fonemas, integrandolos o articulandolos en una palabra. El desarrollo de la conciencia
fonoldgica, es una caracteristica del periodo alfabético que implica tanto la toma de

conciencia de los fonemas, como el desarrollo de la habilidad para operar con ellos.
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La conciencia fonol6gica es

“la habilidad para ejecutar operaciones mentales sobre el output del mecanismo de

percepcion del habla”.?

Esta conciencia empezaria a aparecer alrededor de los tres afilos y no mas
tarde de los siete.

Entre los 8 y 9 afios aparece el periodo ortografico. Los nifios adquieren mayor
rapidez y comprensién de lo leido. No se detienen en la- decodificacion. Van
aumentando el |éxico por la repeticion de las palabras leidas, y-se inicia el interés por
las reglas ortograficas.

Aqui adquieren una conciencia creciente de la. estructura ortografica, que
implica una sensibilidad funcional-a las combinaciones.de letras.

En los casos donde los nifios presenten una detencion o un quicbre en este
progreso, podran emplear estrategias. compensatorias para seguir aprendiendo. Sin
embargo, también pueden regresar y utilizar estrategias que fueron adecuadas en los
periodos anteriores, o inferiores.

De acuerdo con Sattler

“es probable que aprender a leer implique la adquisicion e integracion sucesiva de

varias habilidades organizadas de manera jerarquica.”

Encontramas cuatro fases:

i Prealfabética: En esta funcion (también conocida como de vocabulario
visual), gque se desarrolla aproximadamente entre los 4 y 5 afos de edad, los nifios
forman conexiones entre atributos visuales seleccionados de las palabras, y sus
pronunciaciones o significados, y almacenan estas asociaciones en la memoria.
Durante este periodo, las relaciones entre lectura y sonido no participan en las
conexiones. En esta etapa recuerdan las sefiales visuales que acompafan a la letra
impresa mas que las palabras escritas entre si.

2. Alfabética parcial: Aqui recuerdan cémo leer palabras visuales, al
formar conexiones alfabéticas parciales entre sélo algunas de las letras en las
palabras escritas y los sonidos detectados en sus pronunciaciones. A menudo las

letras iniciales y finales se seleccionan como las sefiales a detectar. Al leer en voz alta

® Bermeosolo .Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectoescritura.1986. Pag. 53.
° Sattler 2002. Taller de lenguaje. Ed. Dolmen.Madrid. 1997. Pag. 45
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palabras individuales, los nifios parecen seleccionar de su vocabulario las palabras
gue mas se asemejan al elemento que ven. En esta fase no se puede leer en voz alta
las palabras novedosas o desconocidas.

3. Alfabética completa: También conocida como de registro fonético, los
nifios recuerdan como leer las palabras visuales, al leer conexiones completas entre
las letras que ven en la forma escrita de las palabras y los fonemas en sus

pronunciaciones. Ahora los nifios

"comprenden cémo la mayoria de los grafemas simbolizan fonemas en sistema convencional

de ortografia (...) y la ortografia se (...) vincula con las pronunciaciones de las palabras en la

memoria”.*°

Los pequefios durante este lapso tienen la capacidad .de decodificar las palabras
nuevas a través de mezclar las letras en una pronunciacion.

4, Alfabética consolidada: Los nifios desarrollan las habilidades para
utilizar los principios de registro ortografico, es decir, visual, reconociendo las palabras
con base en la manera en que se deletrean en lugar de por eomo-suenen. Estas
habilidades permiten. que los nifos lean palabras homéfonas y palabras
excepcionales.

Ciertamente existen procesos que se ven afectados con mayor frecuencia,
comolos que determinamos a‘continuacion:

e El analisis de patrones conceptuales complejos.

e La atencion y extraccion de sus detalles caracteristicos significativos.

e La organizacion de dichos detalles.

¢ La generalizacion conceptual de estas organizaciones.

A medida que se progresa en la lectura, estos procesos se aplican a material
mas complejo y los significados de la palabra deben integrarse en el proceso de la
lectura.

En el procesamiento semantico puede haber dos componentes cognitivos: el
visual semantico y el verbal seméantico. Ambos tienen en comun el reconocimiento del
objeto, sea como figura o como palabra escrita. Ambos sirven de mediadores del
objeto representado por ellas. En consecuencia, para llevar a cabo el reconocimiento
del significado de la palabra escrita, es necesario que los niflos hayan conocido el
nombre y la categoria de las palabras que leen, sea visual o verbalmente, a fin de que

puedan evocarlas con la memoria. Cuando los nifios ven los objetos, los asocian

1 Obcip. Sattler. Taller de lenguaje.2002. Pag. 50
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naturalmente con sus nombres, lo cual hace que al leer estos Ultimos posteriormente
puedan asociar las palabras con las cosas representadas.
El desarrollo de la habilidad para establecer categorias verbales, facilita el paso

entre la etapa inicial de reconocimiento logografico, y la final, de acceso al significado.

“Cuando se produce un déficit en este proceso, se manifiesta en la lentitud para

recordar los objetos y evocar el nombre correspondiente. Esto produce un obstaculo a la hora

de leer las palabras globalmente”. **

El procesamiento fonolégico es la habilidad de una persona, para operar
conscientemente sobre los fonemas, discriminando, segmentando.e integrando las

unidades acusticas del lenguaje oral que tienen relevancia para.el significado.

“Es una capacidad metalingiistica.que depende.del desarrollo verbal y también del

aprendizaje de-la'lectura’.*?

El procesamiento fonoldgico es un. proceso cognitivo y verbal de la conciencia
fonoldgica, que cumple el papel del'motor de partida para la decodificacion. Su papel
es esencial para que los nifios inicien este proceso, pero no pueden decodificar
solamente con base en procesos de dominio fonoldgico. Se produciria una lectura
lenta-con baja comprension.

Su desarrollo depende, en gran medida, de su madurez neuropsicolégica y
psicolinguistica, pero también puede ser estimulado por algunos métodos de
ensefianza de la lectura. Ellos facilitaran su desarrollo, en la medida en que el sujeto
tome conciencia de que las letras representan sonidos significativos, que les permitiran
articular las palabras para entender su significado.

Hay factores que inciden en el uso de una u otra ruta, como puede ser el
método de ensefianza de la lectura: los nifios que han sido ensefiados con un método
global utilizan mas la ruta directa, en cambio los que aprenden con un método

fonético, al menos durante los primeros afos, tienden a utilizar mas la ruta fonolégica.

! Luis Bravo Valdivieso. Lenguaje y dislexias, enfoque cognitivo del retardo lector. Ed
Universidad Catolica de Chile 1995. Pag. 32-33

12 Morais y Mousty .ttp://www.edusalud.galeon.com. 1992
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“En cualquier caso, con el tiempo, las diferencias producidas por los métodos terminan

igualandose”. **

Las palabras aisladas permiten activar significados que tenemos almacenados
en nuestra memoria, pero no transmiten mensajes. Para poder proporcionar alguna
informacién nueva, es necesario que esas palabras se agrupen en una estructura

superior como es la oracion, lo que implica un proceso sintactico.

“Por lo tanto, cuando leemos, ademas de reconocer las palabras tenemos que

averiguar como se organizan en la oracion. Esto es, tenemos-que determinar el papel que cada

palabra juega dentro de la oracién”. **

Una vez asignados los papeles sintacticos comienza el Gltimo proceso, cuya
mision es la de extraer el significado del.texto, e integrar ese significado en el resto de
conocimientos almacenados en la. memoria; para poder hacer uso de esa informacion.
Sdlo cuando la informacion se ha integrade en la memoria para su uso posterior, se
puede decir que haterminado el proceso de comprension.

En consecuencia, puedo agregar gue los llamados procesos semanticos en

realidad, se pueden descomponer en.tres subprocesos:

% una primera fase de extraccion del significado del texto
% una segunda fase de integracion de la nueva informacion en la
memoria y.

K/

«» la fase constructiva o inferencial.

El proceso de lectura emplea una serie de estrategias. Una estrategia es un
amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion. Los lectores las
desarrollan para analizar el texto de tal manera de poder construir significado, o
comprenderlo. Se usan estrategias en la lectura, pero también se desarrollan y se
modifican durante la lectura. De hecho, no hay manera de desarrollar estrategias de
lectura sino a traves de la misma. Los lectores desarrollan estrategias de muestreo. El
lector debe seleccionar de los indices que le provee el texto, los que le son Utiles. Si
los lectores utilizaran todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria

sobrecargado con informacién innecesaria, inatil o irrelevante. Pero el lector puede

'3 Luis Bravo Valdivieso. Lenguaje y dislexias, enfoque cognitivo del retardo lector. Ed
Universidad Catolica de Chile 1995.Pag. 41

* Dominguez Cuetos .El Prolec. Evaluacion de los procesos lectores. Ed. Tea. 1993. Pag 12
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elegir solamente los indices mas productivos a causa de las estrategias basadas en
esquemas, que el lector desarrolla para las caracteristicas del texto y el significado.

Como los textos tienen pautas recurrentes y estructuras, y las personas
construyen esquemas en la medida en que tratan de comprender el orden de las
cosas gue experimentan, los lectores son capaces de anticipar el texto. Pueden utilizar
estrategias de prediccidn para inferir-anticipar el final de una historia, la l6gica de una
explicacion, la estructura de una oracion compleja y el final de una palabra. Utilizan
todo su conocimiento disponible y sus esquemas, para predecir lo que vendra en el
texto y cudl sera su significado. La velocidad de la lectura silenciosa habitual,
demuestra que los lectores estan prediciendo y muestreando mientras leen. No
podrian trabajar con tanta informacion tan eficientemente, si tuvieran que procesar
toda la informacion. Predicen sobre la base de los indices-a partir de su muestreo del
texto y muestrean en base a sus predicciones.

La inferencia es un medio por el cual las personas complementan la
informacion disponible, utilizando €l conocimiento cenceptual y linguistico.y los
esquemas que ya poseen.-Los lectores utilizan estrategias de inferencia para lo que no
esta explicito en el texto. Pera«también infieren cosas-que se haran explicitas mas
adelante. Ademas es utilizada para decidir. sobre la relacion” entre caracteres, la
preferencia del autor, entre otras. Algunas son tan utilizadas que, rara vez los lectores
recuerdan exactamente si un aspecto dado del texto estaba explicito o implicito.

Ya que el muestreo, las predicciones y las inferencias son estrategias basicas
de lectura, los ‘lectores estan constantemente controlando su propia lectura para
asegurarse que tenga sentido. A veces realizamos predicciones prometedoras que
luego resultan ser falsas, o descubrimos que hemos hecho inferencia sin fundamento.
Por eso el lector posee estrategias para confirmar o rechazar sus predicciones previas.
Este proceso de autocontrol a través del uso de estrategias, y de confirmacion, es la
manera en que el lector muestra su preocupacion por la comprension. Pero también es
utilizado para poner a prueba y modificar sus estrategias.

La hipétesis se evalua por medio de la metacognicion, la cual indica el examen
activo y la consiguiente regulacién y organizacion de estos procesos lectores. El output
se produce al emitir la lectura en voz alta o silente.

Los lectores deben también tener estrategias de autocorreccion, para
reconsiderar la informacion que tienen, u obtener mas informacion cuando no pueden
confirmar sus expectativas. A veces esto implica un repensar y volver con una
hipGtesis alternativa, o requiere una regresion hacia partes anteriores del texto,

buscando indices Utiles adicionales.
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respuesta a un punto de desequilibrio en el proceso de la lectura.

La autocorreccion es también una forma de aprendizaje, ya que es una

La comprension auditiva no es una destreza, sino una serie de destrezas

marcadas por el hecho de involucrar la percepcién auditiva de signos orales.

" Es activa y absolutamente necesaria para cualquier otra labor que se realice con el lenguaje,

especialmente para poder hablar, escribir y comprender lo que se lee”. ™

Podemos decir que el proceso de comprensién auditiva en la comunicacion verbal,
involucra activamente a los participantes en ella,” pues éstos deben adscribir
significado al mensaje oral, a través de procesos de decodificacion y de inferencia.

En el proceso de decodificacion, el oyente otorga.significado a la cadena de
sonidos que recibe, logrando asi una primera aproximacion-a la comprension del
mensaje. En forma casi simultanea y mediante. procesos de inferencia, va logrando
una comprension coherente del texto. En esta interaccion verbal, el oyente no cumple
un rol pasivo, por el contrario, desde su comienzo-se.involucra participativamente al
atribuir significados a lo que oye. Asi es como una vez iniciada la interaccion, trata de
entender lo que escucha; anticipando lo que oira y tratando de descubrir cual es la
intencionalidad del mensaje. Con este proposito activa un_conjunto de conocimientos
linguisticos'y'no'linglisticos que guarda en su memaria de largo plazo.

Para lograr escuchar se deben interpretarsonidos producidos oralmente, lo que
a su vez, implica que esta tiene que distinguir los fonemas de la lengua,(las unidades
mas pequenas del lenguaje). Es esto lo que permite a la persona saber que, cuando
escucha alguna expresion, ésta se manifiesta en una lengua y no en otra.

El hecho de escuchar es una destreza activa y no pasiva, (como se creia hasta
la década de los 70, aproximadamente) por lo que cuando una persona esta
escuchando, debe activar una serie de procesos mentales que le permiten comprender
lo que se esta diciendo.

Oir no es lo mismo que escuchar; lo que significa que para poder escuchar la
persona tiene que concentrarse en lo que se esta diciendo, para poder descifrarlo e
interpretarlo.

La comprension auditiva involucra una serie de aspectos que van desde lo mas
sencillo, o sea la comprension del fonema, hasta otros aspectos paralinguisticos mas
complejos, como el significado de lo que se esta escuchando, ademas de la

entonacion, el énfasis y la velocidad con que se enuncia el mensaje.

!> Revista Electrénica .Actualidades Investigativas en Educacién. Volumen 5, Nimero 1,
Afio 2005 Pag. 129
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destreza oral, dado que una no funciona sin la otra, ya que hablar por el hecho de

Se podria decir que la destreza auditiva tiene tanta o mas importancia que la

hablar, no constituye mayor mérito si lo que decimos no es recibido por otra persona.
En este sentido escuchar se convierte en un componente social, fundamental para
practicamente todo ser humano.

Esta configura el eje central de la formacion del ser humano, desde su

nacimiento hasta el término de su educacion formal. Por lo tanto,

“mientras mas se desarrolle esta habilidad, mas productivo resultara el esfuerzo por

aprender. “*°

En el &mbito educativo, las cuatro habilidades béasicas se dividen en destrezas

productivas: hablar y escribir, y en habilidades receptivas: leer y.escuchar.

“Tanto la comprensién lectora.como la. comprension auditiva requieren de una serie de

procesos cognitivos sin los cuales la persona no podria dar sentido a lo que lee o escucha.”*’

Resumiendo al leer o al esecuchar encierran una serie de caracteristicas que
comparten:

e Se necesita_conocer el codigo lingliistico tanto para leer como para lograr
escuchar de forma exitosa,;

e En ambas destrezas, la informacion se procesa en algunos casos de forma
secuencial, de la minima unidad al texto completo;

s Tanto el acto de leer como el de escuchar requieren la interpretacion del
mensaje y el conocimiento previo que la persona que escucha o lea tenga sobre el
tema que se trata en la interaccion o texto;

e Ambas actividades involucran la solucion de problemas que se deben resolver
basandose en lo que se escucha o lee y en el conocimiento previo;

e Cuando una persona lee o escucha, crea una serie de imagenes que

coadyuvan en la comprension del texto.*®

'® Brown. Listening to Spoken English. Essex. Longman Group Limited.1990. P4g. 67

' Lynch y Mendelsohn Revista Electrénica :Actualidades Investigativas en Educacién.2002.
Pag.193

18 Lynch y Mendelsohn, 2002;0maggio, 2001.Revista Electrénica :Actualidades

Investigativas en Educacion. Volumen 5, Numero 1, Afio 2005.Pag. 196
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cambiado considerablemente durante las UGltimas décadas.

Por otra parte, las opiniones en relacion al valor de la lectura oral, han

La lectura oral es una actividad mas dificil que la silente: en este caso el lector
debe reconocer todas las palabras, expresarlas verbalmente, usar el fraseo adecuado
dado por los signos de puntuacion, dar la entonacién correcta, adaptar la expresion, la
altura de la voz y la velocidad al ritmo. Esto se pone en evidencia y se evalla con el
Prolec que:

e Permite evaluar las destrezas de los alumnos, en el reconocimiento de
palabras en el nivel de su dominio del analisis fénico y estructural, de las claves dadas
por las formas de las palabras y de su utilizacién del contexto.

e Califico, indirectamente, el habla del nifio, debido-a que la lectura oral refleja
las posibles dificultades en el tono, articulacidn, timbre y otras cualidades de la voz.

¢ Proporciona al nifio destrezas comunicativas cuando lee ante un publico que
lo escucha.

¢ Otorga al lector una retroalimentacion de la informacién, al eseuchar su-propia
voz, y esto hace que se incorporen-ciertoes niveles.de comprension.

¢ Da a los otros alumnos practica al escuchar activamente.

e Permite recordar significados y funeciones estructurales de las palabras a
través de su decodificaciony pronunciacion.

e Constituye una técnica de rehabilitacion para lectores deficientes que
presenten dificultades de comprension, pero no de pronunciacion de las palabras.

e Es un nexo entre el lenguaje oral y el escrito, que permite no solo traducir los
simbolos escritos en forma oral, sino también aportar claves de entonacion que

facilitan la comprension.

“Laeficaciaen la lectura se relaciona en forma estrecha con el éxito escolar. El lector

rapido y preciso posee un instrumento inapreciable para penetrar en el amplio mundo del

conocimiento que yace tras la cubierta de los libros.”*®

“El lector deficiente lee de manera tan lenta, que no puede procesar directamente el

significado”.*

19 Alliende y Condemarin. La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo. Ed. Andrés Bello. 1993.
Pag. 7
% Obcip Alliende y Condemarin. Pag. 8
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medio del escuchar, motivo por el cual tiende a fracasar en las materias que requieren

Debe, en consecuencia, depender en gran medida de lo que aprende por

de lectura. Este fracaso aumenta a medida que el alumno pasa de curso y que, por
ende, aumenta la necesidad de la lectura en el proceso de adquisicion de
conocimientos.

Por otra parte, la lectura es una gran fuente de conocimientos e informaciones,
y una gran creadora de intereses. Si el texto exige conocimientos previos que el lector
no tiene, se puede volver ilegible.

Diferentes autores consideran que los factores relacionados con el aprendizaje

de leer, 0 sea, con la prediccion de éxito en el aprendizaje de la lectura; son:

(D)discriminacion visual,(2)discriminacion auditiva,(3)conocimientos de
significados de palabras, (4) comprension auditiva, (5) conocimientes del nombre de

las letras,(6) destrezas visomotoras y*(7) memoria visual . %

La lectura constituye una realidad privilegiada de activacion y enriquecimiento
de las habilidades linguisticas, cognitivas y afectivas de-los nifios. Es un proceso que
se adquiere gradualmente en los primeros cursos de ensefianza béasica y su
aprendizaje se relaciona con la capacidad de dominar textos cada vez mas complejos,
captando su significado. Leer permite desarrallar la imaginacion, activar los procesos
mentales, enriquecer el vocabulario, las estructuras gramaticales y narrativas, ampliar
y organizar la adquisicion de la informacion y desarrollar la comprension de los

mensajes escritos en distintos tipos de textos.

La correcta lectura de un texto, sélo puede realizarse cuando ya ha sido
comprendido. Una vez que el alumno desarrolla una buena comprension auditiva y
logra fluidez para decodificar, comienza a verificarse una influencia inversa en los

cursos superiores de la ensefianza primaria.

2! Alliende y Condemarin. La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo. Ed. Bello. 1993 Pag.58
y 59
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“La lectura se va transformando en una fuente de experiencia linglistica que permite
mejorar en gran medida las aptitudes para escuchar y hablar. Aprender a leer con facilidad y de

manera comprensiva contribuye al aprendizaje de nuevas palabras y a la adquisicion de

nuevos conocimientos.” %2

El discurso oral constituye el fundamento del discurso escrito, por lo tanto, si no
se desarrolla el vocabulario y las capacidades de comprension oral y auditiva del nifio,

tampoco se podran desarrollar sus capacidades de lectura.

“Si las aptitudes de un nifio para leer y escuchar son'pobres.ya sea por el hecho de

haber crecido en un ambiente linguistico limitado u otra causa, deberan-hacerse esfuerzos

tanto para fomentar la comprension oral y auditiva comao la meeéanica de la lectura.”*®

Ademés hay que dar gran importancia a leer en voz alta, ya que proporciona
multiples beneficios. En primer lugar, el maestro puede servir de ejemplo de buena
lectura en voz alta, al.leer correctamente, con fluidez, inflexion, calidad vocal y
expresion. El alumno quizas no lee tan hien como podria, porque no oye a nadie leer

mejor que él.

“Los.nifios a quienes se les lee, suelen desempefarse mejor en las pruebas de

vocabularia y_eomprension auditiva.”**

Al analizar todos estos procesos y mecanismos, y por medio de los tests que
nos ayuden a detectar las problematicas, podemos inferir que cuando se produce un
déficit de la comprension auditiva encontramos un retraso en el proceso de lectura.

Por otra parte, indicadores de estudio como el Prolec, pueden ayudarnos a
evaluar y redirigir el tratamiento, de forma tal que éste resulte beneficioso para el

paciente, en la medida que logre mejorar el proceso de lectura haciéndolo funcional a

?2 pardo. Insuficiencia en vocabulario, terapia del lenguaje y educacién. Ediciones
Universidad Catdlica de Chile.2006.Pag. 72

% Vellutino & Scanlon. How to do things with words.Oxford.2001.Pag. 58-59
24 Connie. Lectura en voz alta. Ed.Edelsa.Madrid. 2004.Pag 23
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la necesidad de adquirir los conocimientos necesarios para avanzar en su proceso de

escolarizacion.
La intervencion de los diferentes procesos evolutivos se pondra de manifiesto

en el desarrollo de este trabajo, como asi también los conceptos utilizados para

corroborar esta hipétesis.
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Disefio metodolégico:
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El disefio de esta investigacion es de tipo estadistico descriptivo.

Durante los meses de Abril y Mayo de 2008, evalué a 30 nifios de tercer grado de la
EPB N°16. Los cuales tome como muestra para aplicar el item de comprension auditiva del
ITPA Yy el Prolec, para evaluar los procesos lectores.

Las variables que tuve en cuenta son:

< el nivel de la lectura,
% el nivel de la comprension auditiva- los cuales deben dar acorde a
la edad cronoldgica,
< dificultad en la lectura'y en la comprension auditiva
+ el resultado de los test -si dan por debajo de lo esperado para su
edad -.

La finalidad del Prolec consiste en obtener no solo.una puntuacion de la capacidad
lectora de los nifios, sino también informacion sobre las estrategias que cada nifio utiliza en
la lectura de un texto, como los mecanismos que no estan funcionando adecuadamente y
por lo tanto no le permiten realizar una buena lectura.

Las pruebas se agrupanen cuatro blogues que corresponden a los cuatro procesos

que intervienen en la comprension del material escrito:

Procesoperceptivo.-Nombre o sonido de las letras

Igual o diferente

Proceso léxico Decision Iéxica
Lectura de palabras
Lectura de pseudopalabras
Lectura de palabras y pseudopalabras

Proceso sintactico  Estructuras gramaticales

Signos de puntuacion

Proceso seméantico Comprensién de oraciones

Comprension de textos
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Proceso perceptivo : en este bloque se incluyen las pruebas destinadas a medir la

capacidad de los nifios para identificar las letras, y para emparejarlas con sus respectivos
sonidos. Dentro de este hay dos pruebas: nombre o sonido de 20 letras y pares de palabras

y pseudopalabras iguales o diferentes.

Procesos |éxicos: se presentan listas aisladas de palabras, pertenecientes a distintas

categorias, que los nifios tienen que leer en voz alta y decidir si son palabras reales o no,
con el fin de comprobar el funcionamiento de las dos rutas de reconocimiento de palabras.
Dentro de este hay 4 pruebas: la decision Iéxica, la lectura de palabras, la lectura de
pseudopalabras y la lectura de palabras y pseudopalabras.

Se disefi6 una lista de 30 palabras formadas por silabas de diferente complejidad,
(como CCV, VC, CVC, CVV, CCVC y CVVQC), para que los ninos-eyeran en voz alta.

Del mismo modo con 30 pseudopalabras.

Se mide la capacidad de adquisicion de las reglas‘de conversién grafema- fonema.

Por ultimo, se tiene por objetivo analizar el grado'de desarrollo que el-nino ha
alcanzado en las dos rutas de lectura. Para ello se utilizan palabras y pseudopalabras

mezcladas.

Procesos sintacticos: para la evaluacion del procesador sintactico se utilizan dos

pruebas: una destinada a evaluar la capacidad de procesar diferentes tipos de estructuras
gramaticales, y la otra para evaluar el uso de los signos de puntuacion.

Puesto que las palabras no suelen aparecer aisladas, sino formando parte de
oraciones, es necesario conocer la capacidad gue tiene el nifio para asignar los papeles
sintacticos a las palabras que componen una oracién.

La finalidad de esta prueba, es comprobar la dificultad que puede producir el utilizar
distintas estructuras sintacticas, entre las cuales se evidencian las oraciones activas,
pasivas y de complemento focalizado.

Con respecto a los signos de puntuacion, se trata de comprobar si el nifio es capaz
de realizar las pausas y entonaciones que éstos le indican, pues esto es fundamental para
conseguir una lectura comprensiva. Para ello, se le pide que lea en voz alta un texto corto,

en el cual aparecen los principales signos de puntuacion.

Procesos semanticos: se utilizan también dos pruebas: una destinada al proceso de

extraccion del significado, y la otra a los procesos de integracion en la memoria y de

elaboracion de inferencias, mediante la comprensién de oraciones y de cuatro textos.
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Por medio de textos narrativos y expositivos, se intenta comprobar si el nifio es
capaz de extraer el significado de oraciones sencillas, mediante la ejecucién de una orden,
realizando un dibujo o sefialando un dibujo que corresponde a la oracién.

Con esta prueba, ademas, se trata de comprobar si es capaz de extraer el

significado, e integrarlo en sus conocimientos mediante preguntas literales e inferenciales.
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El objetivo del ITPA es delinear las aptitudes y dificultades especificas de los nifios,
para proporcionarles la intervencién oportuna siempre que sea necesario. El ITPA
proporciona:

7 un marco dentro del cual se han generado tests de aptitudes discretas y
significativas desde el punto de vista educativo;
7 una base para desarrollar programas de entrenamiento e intervencion para

nifos.

Con este doble propdsito, el modelo de diagnéstico sirve no solo para evaluar los
problemas de aprendizaje, sino también para seleccionar y programarlos procedimientos de
intervencion.

El ITPA pretende detectar las areas de dificultad enlos procesos de comunicacion,
mas que determinar el nivel de aptitud general.

Es un test de aptitudes psicolinguisticas que proporciona;a) un'marco dentro.del cual se
han generado test de aptitudes discretas y significativas desde el punte de vista educativo;
b) una base para desarrollar programas de entrenamiento y remedio para nifos.

Este modelo sirve no solo para evaluar los problemas de aprendizaje, sino también
para seleccionar y programar los procedimientos de intervencion.

También'intenta relacionar los procesos implicados en la transmision de las
intenciones de un individuo a otro, y la forma mediante la cual las intenciones del individuo
son recibidas o interpretadas. Este modelo considera, por tanto, las funciones psicoldgicas
del individuo que operan en la comunicacion, e intenta relacionar los procesos implicados al
captar, interpretar o transmitir un mensaje.

La comprension auditiva se localiza en un proceso receptivo; la misma evalta la

capacidad para obtener significado a partir de material presentado oralmente.
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Desarrollo:
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Sabemos que Lenguaje, es la capacidad, especifica del ser humano, que le permite
comunicarse utilizando signos arbitrarios. Lo hace a través de la modalidad oral y
luego de la modalidad escrita. Leer, escuchar, hablar y escribir son procesos
psicolinguisticos.

Hablar es el acto expresivo concretamente ejecutado por el hombre. Es el uso que
se hace del lenguaje y surge de la combinacién de fonemas en un orden determinado,
conformando asi la palabra.

La lectura es el proceso de la recuperacion y aprehensién de algun tipo de
informacion, o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algun tipo de
cbdigo, usualmente un lenguaje, ya sea visual, auditivo o taetil.

En la escuela, para que un nifio aprenda, necesita detectar los sonidos de forma
adecuada, ademas de seleccionar los estimulos auditivos mas.importantes ignorando
los otros. Es por esto que las dificultades en la-comprension auditiva, acarrearan
complicaciones en el lenguaje propiamente dicho y-conllevara a tener complicaciones
en el proceso lector, por los problemas de comprension.

A través del proceso de lectura.se pueden evaluar diferentes’comportamientos del
individuo y detectar posibles dificultades vinculadas coen.la” comprension auditiva. La
mayoria‘de los test que evaltan la'lectura tienen en cuenta solo los procesos lectores,
como es el caso del Prolec que'se emplea en esta tesina®.

Por ello el objetivo de esta tesis, fue demostrar la relaciéon existente entre la

comprension auditiva y la comprensién lectora.

>Ademas hay otros test que evaltan el proceso lector como:

EXPLORACION DE LAS DIFICULTADES INDIVIDUALES DE LECTURA. EDIL- 1. Evaluacion de tres
aspectos de la lectura: Exactitud, comprension y velocidad. A partir de las puntuaciones obtenidas en estas
variables se posibilita también la evaluacion de un nivel global de lectura. Edad de aplicacion: nifios con un
primer nivel de lectura o de niveles superiores que presenten dificultades en este aspecto.

BADICBALE Bateria Diagnostica de la Competencia Basica para el Aprendizaje de la Lectura. Mide la aptitud
para el aprendizaje del lenguaje escrito. Edad de aplicacion: entre 4 y 6 afios. También para edades superiores si
se utiliza con caracter ideografico en nifios con dificultades de aprendizaje del lenguaje escrito.

BADIMALE Bateria Diagnéstica de la madurez Lectora. Edad de aplicacién: entre 5y 6 afios de edad de
desarrollo psicofisico.

ECL Evaluacién de la Comprensién Lectora. Apreciacion del nivel de comprension lectora en escolares. Edad de
aplicacion: entre 7 y 16 afios.
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Inicialmente procedi a determinar el tipo de evaluacion que deberia emplear para
llegar a un diagndstico presuntivo. Para ello, el test que mas se adecuaba al trabajo
era el Prolec, mediante el cual se obtiene una puntuacién de la capacidad lectora de

los nifios, a través de cuatro bloques:

A. Perceptivo
B. Léxico
C. Sintactico

D. Semantico

Para evaluar la comprensién auditiva utilicé el ITRPA, aunque este test no se
suministré por completo, se tendra en cuenta el nivel de-comprension auditiva para
luego realizar la comparacion con el Prolec.

En primera instancia seleccioné una muestra de 30 nifios quienes fueron evaluados
en forma individual en dos-momentos.

A partir de alli, utilicé el testeo con el PROLEC, en'sus seis primeros items.

La prueba consiste en determinar los procesos de reconocimiento.de las palabras y
pseudopalabras, teniendo ‘en cuenta que los nifios estan en” un nivel académico
correspondiente a un 3er. Grado, es decir, nifios de entre. 8.y 9 afios.

% “En este periodo un nifio adquiere mayor rapidez y comprension de lo leido.
% No se detiene enla decodificacion como al inicio del aprendizaje.
% Vaaumentando el |éxico por |a repeticion de las palabras leidas.
% ~ Realiza una lectura fluida con un correcto uso de los elementos

suprasegmentales.

O
°

Inicia el interés por las reglas ortogréficas.

Sin embargo, en base a lo observado se registran los siguientes resultados:
% La mayoria de los nifios presentaba una lectura silabica, lo cual no es
esperado para su edad dado que deberian encontrarse en el periodo
ortogréfico.

Puede deberse a la falta de lectura que realizan en la escuela y/o en sus hogares.

Lo cual depende ademas del nivel sociocultural de cada nifio.
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“ En algunos paises como en la Argentina, no se lee en la medida de lo deseable, sabemos
gue hay nifios que sélo y exclusivamente tienen la posibilidad de aprender a leer en la escuela
y de leer para aprender.

La lectura de buenos textos en la escuela tiene que conciliarse con estrategias que dinamicen,

orienten y faciliten la comprensién de los mismos”*°

Vale la pena recordar que en los procesos de decodificacion, un lector normal
utiliza dos vias o rutas: la Iéxica y la fonologica.

El lexicon de input auditivo contiene representaciones de todas las palabras que son
familiares en su forma hablada (oida).

Para que una palabra oida sea identificada, su representacién en el lexicon de input
auditivo debe ser activada mediante la onda sonora que llega a los oidos de oyente.
La mision del sistema de andlisis auditivo es transformar esa onda para comprenderla.
Las representaciones de.los significados de las palabras se hallan contenidos en el
sistema semantico.

Una palabra oida solo se comprende cuando la activacion de su entrada en el
lexicén de input auditivo desencadena una activacion en el sistema semantico.

Luego se pasa-al lexicon de output de habla; el cual contiene las palabras que son
pronunciadas oralmente. La via entre el lexicon de input auditivo y el sistema
semantico es bidireccional. Esto permite al sistema semantico, que en el contexto en
el cual aparezca la palabra, esta identificada facilmente. Seria la ruta |éxica mediante
la cual se leen palabras frecuentes y cortas.

En cambio, mediante la ruta fonoldgica, leemos pseudopalabras y palabras largas,
las cuales pasan del sistema de andlisis auditivo al nivel fonético, sin pasar por el
sistema semantico.

Ellis y Young en su libro de Neuropsicologia cognitiva humana, al igual que Narvona,
desarrollan una tercera ruta que va desde el input auditivo al output del habla. Esto
permite que las palabras que oimos activen sus entradas en los lexicones de output de
habla directamente, sin necesidad de pasar por el sistema semantico. Esto explica por
gue ciertos pacientes pueden escribir palabras al dictado sin comprender sus
significados.

%6 Mabel Pipkin Embon. La lectura y los lectores. Ed. Homo Sapiens 1999 Bs. As. Pagina 144-145
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Las mayores dificultades se presentaron en los procesos sintacticos y semanticos.
Dentro del primer proceso mencionado, realicé dos pruebas, primero una lectura en
voz alta de diferentes oraciones; luego les mostré imagenes que correspondian a una
de las tres oraciones y los nifios debian relacionar la oracion correspondiente a esa
imagen.

De acuerdo a las respuestas obtenidas pude determinar si los nifios seleccionaban
oraciones activas, pasivas o de complemento focalizado.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

En su gran mayoria los nifios seleccionaron oraciones activas, lo que me permite
suponer que con las restantes presentaban una dificultad de tipo comprensiva, es
decir, fueron directamente a la mas sencilla. Pero no siempre |la mas sencilla para
ellos, era la oracion correcta segun la imagen.

Para determinar si verdaderamente comprendian. el enunciado, les pedi que
describieran la imagen o que la explicaran, cosa“que lograban hacer sin dificultad;
pero, al momento de volver a elegir-la oracion, continuaban eligiendo las que estaban
en voz activa.

En sintesis, pude deducir que.los nifios no comprenden.las oraciones pasivas y de
complemento focalizado, pero si.comprenden las oraciones activas. Procedi mas
adelante a volcar las observaciones’en cuadros.

Posteriormente tomé el item de los. signos de puntuacién, dentro del mismo

encontramos el proceso sintactico, en donde se hizo mas evidente la dificultad en la lectura.

Les pedi a los nifies que leyeran un texto en voz alta. El texto era sencillo, de diez
renglones, en el cual figuraban los signos de puntuacion (puntos y comas) y los signos
de exclamacion e interrogacion.

El objetivo era verificar si podian respetar las pausas, y utilizar las entonaciones
pertinentes que le indican los signos de puntuacion, pues esto es fundamental para

conseguir una lectura comprensiva.
Al escuchar la lectura de cada uno de los nifios encontré lo siguiente:

o No respetaban las comas,
o No tenian en cuanta los signos de exclamacion e interrogacion
o La lectura era monotona

o No utilizaban los elementos suprasegmentales.

Sabemos que la lectura requiere de un proceso de aprendizaje, y como tal se logra
a través de un proceso gradual en el que se va adquiriendo cada vez mayor agilidad.
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La lectura no es inherente al cerebro humano, sino que debe ser aprendida y
automatizada.

En este sentido, la lectura en voz alta es sumamente significativa ya que interviene,
directamente, la audicidon. Es a través de ella, que puede transformarse en algo
mondtono o dinamico. Para luego ademas comprender lo que se esta leyendo.

Los procesos semanticos se dividen en, la comprensién de oraciones y de textos.
En el primer caso se intenta comprobar si el nifio es capaz de extraer el significado de
oraciones sencillas que tienen ante él. No requiere, por lo tanto, la intervencion de la
memoria, pero si de la comprension.

La prueba estd formada por doce oraciones, tres corresponden a la ejecucion de
ordenes sencillas, las otras a la realizacion de un dibujo sencillo; completar un dibujo y
finalmente relacionar una imagen con la oracion correspondiente.

Observé que los nifios realizaban sin inconveniente las primeras tres ordenes.

Pero al momento en que debian dibujar lo-que pediala consigna, se presentaban
errores; por ejemplo cuando se les pedia que dibujaran un cuadrade dentro.de un
redondel o un bigote“al raton, los.nifies dibujaban"méas de un bigote o0 en lugar del
cuadrado dibujaban un cuaderno.o cuadro, entre otras cosas.

Sabemos que a esta edad los niflos ya tienen el conocimiento de esas formas y la
nocién de cantidad. Por lo.que me da a supaner gue los. nifios no comprendian lo que
lefan, yasea porque - algunos lefan rapido y no procesaban bien la informacién que
escuchaban, o no lograban comprenderla.

Al pedirles que releyeran solo la primer toma; igual cometian el mismo error.
Finalmente, les pedi que leyeran cuatro textos breves y sencillos, para comprobar si
lograban * extraer el significado e integrarlo a sus conocimientos. Luego, sobre los
mismos se les realizaron 16 preguntas, para evaluar la comprension lectora. Las
mismas eran de dos tipos: literales e inferenciales. Con los siguientes resultados:

Los nifios daban una respuesta incorrecta, se olvidaban la respuesta o lo hacian de
forma incompleta.

El mayor problema se dio en las preguntas de tipo inferencial, es decir, en aquellas
en donde se requeria de mayor comprension y analisis. Sin embargo, aquellas de
significado literal resultaron mas sencillas para su comprension y dieron las respuestas
correctas.

Siendo textos sumamente simples para su edad el resultado no fue el esperado.
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Ademas, durante la evaluacion con el Prolec, rescaté elementos significativos para

detectar fallas en la comprensién lectora:

o Lectura fragmentada de la palabra: el alumno lee la primera silaba y hace una
pequeiia pausa. No tiene en cuenta la lectura fluida de palabras, sino que divide la
lectura en silabas. Deteccién de etapa silabica no correspondiente a la edad de la

muestra.

o Deteccion de degeneracion: el alumno al leer encuentra una palabra dificil (de

articular o de comprender) y la salteaba o ne la leia.

o Lectura mecénica veloz: excesiva velocidad de lectura, que. va en defecto de la

comprension.
o Regresion: proceso de relectura.de la palabra leida.
o Repeticion silabica: una lectura reiterada de la primera silaba de una palabra.
o Adivinacion o inferencia: una invencién de palabra a partir de la primera silaba.

Luego de hacer las pruebas con el Prolec procedi a testear a los nifios bajo el ITPA.
Con este test se evalu6 solamente el item correspondiente a la Comprension

auditiva.

La destreza de comprensién auditiva estd compuesta por diferentes micro y macro
habilidades. Entre las principales se destacan: reconocer (segmentar la cadena
acustica en unidades), seleccionar (distinguir las palabras claves de un discurso),
interpretar (comprender el contenido y la forma del discurso), anticipar (saber
anticipar informacién que se tiene sobre un tema, saber prever el tema, el lenguaje y el
estilo, saber anticipar lo que se va a decir a partir de lo dicho), inferir (deducir datos
del emisor, de los elementos linglisticos y paralinglisticos), retener (recordar
palabras, frases para interpretar mas adelante, activar los distintos tipos de memoria -

visual, auditiva, olfativa- para retener informacion).
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El procedimiento general para la evaluacion consiste en la lectura de un fragmento,
mostrarle los dibujos de la lamina correspondiente a cada fragmento; luego formularle
las preguntas y pedirle que sefale la respuesta, ya que lo que se pretende obtener es
la edad de la comprensién auditiva de cada nifio.

Al momento de obtener tres fracasos consecutivos se detuvo la prueba para poder
determinar, en la tabla correspondiente al Test, cual era la edad de la comprension
auditiva.

El resultado de este test fue el siguiente:

En la mayoria de los nifios se obtuvo una diferencia de tres afios entre la compresion

auditiva y su edad cronoldgica.

Esto me permite afirmar que la capacidad de comprension auditiva de la muestra
estaba por los tres afios debajo.de su edad cronolégica, lo que permite afirmar que su

comprension lectora esta afectada.

Aunque no se haya aplicado el test del Itpa por completo voy a utilizar las edades
gue nos aporta el test, para poder relacionarlo con los resultados del prolec y

demostrar la hipotesis.

A continuacién_se presentaran los resultados obtenidos de la toma de ambos test
con sus respectivos cuadros.

Lo primero que se realizo, fue agrupar a los nifios en base a la diferencia existente
entre la edad cronolégica y la edad de la Comprension Auditiva obtenida en el Itpa. Asi
se formaron grupos de 2, 3 y 4 afos de diferencia y el grupo que se los considero
normales; pues no presentaban diferencias.

Dentro del grupo de 2 y 3 afios de diferencia se obtuvieron 3 nifios y dentro de 4

anos de diferencia 16 nifios.

Afos de diferencia 2 3 4 Normales

Cantidad de nifios 3 3 16

Hay que aclarar ademas, que entre los que no presentaron diferencias entre su edad
cronolégica y la edad de la CA, no se analizaron los resultados, ya que no presentaron
dificultades en ningun item del Prolec.

Por lo tanto puedo afirmar que los nifios que no presentaron dificultades en la CA

tampoco tuvieron dificultades en el proceso lector.
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focalizado; el 8 evalla los signos de puntuacion, el 9 la comprension de oraciones y

El item 7 evalla las estructuras gramaticales tanto activa, pasiva y complemento

finalmente el 10 la comprensién de textos. En base a los grupos que formamos
anteriormente, se evaluaron la cantidad de errores para los cuatro items a evaluar, los

cuales se pueden observar en el siguiente cuadro:

Errores en oraciones gramaticales Errores en Errores en Errores en
Complemento | signos de comprension comprension de

activas pasiva focalizado puntuacion de oraciones textos

6 5 S 10 w2 16

Luego procedi a determinar cuantos eran.los errores posibles a cometer-en cada item,
teniendo en cuenta la.cantidad de niftos por grupo formado (diferencia entre la edad de

la CAy la edad cronolégica). Lo que se obtuvo fue lo siguiente:

Cantidad de errores posibles segun el item, afios de diferencia de la Comprensién

auditiva y.cantidad de nifios.

Oraciones gramaticales
Errores
Cantidad | Afos de Complemento | signos de Comprensién | Comprension
de nifios | diferencia |'Activas’| Pasivas | focalizado puntuacién de oraciones de textos
3 2 18 15 15 30 36 48
16 3 96 80 80 160 192 256
3 4 18 15 15 30 36 48

El cuadro anterior se emple6 como base para obtener los porcentajes de errores
para cada grupo. Los resultados se volcaron en tablas y graficos de barras, los cuales

se muestran a continuacion:
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Errores
) Errores en Errores en
€n signos y »
) comprension | comprension
Cantidad | Afios de Complemento | de )
) ) ; ) ; ; ) de oraciones | de textos
de nifios |diferencia | Activas |Pasiva |focalizado puntuacién
3 2 afios 5,6% 6,7% 66,7% 13,3% 38,9% 47,9%
16 3 afios | 10,42% | 38,75% 87,50% 45,63% 42,71% 64,84%
3 4 afos | 11,1% | 46,7% 100,0% 70,0% 75,0% 77,1%

Este cuadro precedente corresponde a los porcentajes de errores obtenidos en cada

item del Prolec, de acuerdo a la diferencia de afios entre la.edad cronoldgica y la edad

de la Comprensién Auditiva obtenida en el Itpa.

Como se puede observar a mayor diferencia-entre la edad cronoldgica del nifio y la

edad de la CA, mayor es la cantidad de errores obtenidosen el proceso.lector.

Porcentajes de errores de las oraciones gramaticales para los tres grupos:

Activas

Pasiva

O 2 afos B 3 afios O 4 afios

Comp.focalizado

En este grafico se muestra la cantidad de errores obtenidos en el item de las

oraciones gramaticales en base a las diferencias de afios entre edad cronoldgica y

edad de la Comprensién auditiva.

Como se puede observar las oraciones activas presentan menor cantidad de errores,

mientras que las complemento focalizado presenta mayor grado de error para

cualquier grupo.
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Las oraciones pasivas presentan mayor dificultad en los grupos de 3 y 4 afios.
Las oraciones de complemento focalizado presentan un alto porcentaje de error,
cualquiera sea el grupo.
Lo que se puede ver ademas, es que cuando mayor es la diferencia de afios entre
la edad cronoldgica y la edad de la CA, se observa el incremento de errores en las

oraciones gramaticales.

A continuacion se puede observar los resultados obtenidos en los items de signos de

puntuacion, comprension de oraciones y de textos.

Porcentajes de errores para los signos. de puntuacion, comprension de

oraciones y textos:

100,0%:-

80,0%:-
60,0%-

40,0%-
20,0%:-

0,0%-
Errores en'signos Errores en Errores en
de puntuaciéon comprensionde comprensionde
oraciones textos
@ 2 afios | 3 afios O 4 afios

En todos los items podemos ver que cuanto mayor es la diferencia entre la edad de
los ninos y la CA, mayor es la dificultad.

En el caso de los nifios del grupo de 2 afios, hay mayor dificultad en la comprensién
de textos, luego la comprensién de oraciones y finalmente los signos de puntuacion.

Los nifios que presentan 3 afos de diferencia con la CA, tienen al igual que el
anterior mayor dificultad en la comprension de textos, y luego los signos de puntuacion
y comprension de oraciones. En estos dos casos la diferencia no es tan evidente como
en el caso anterior.

El dltimo grupo de nifios presentaron gran dificultad en los 3 items.

Todos los nifios tuvieron mayor cantidad de errores en los signos de exclamacion y
admiracion durante la lectura. También se pudo observar una lectura silabica y

mondtona con poca variacién de entonacion.
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Con respecto a la comprension de textos, comprendian mas las preguntas narrativas
literales y expositivas, que las inferenciales. Ya que estas Ultimas son mas complejas y

requieren mayor comprension y analisis.
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Conclusién:

La lectura comprende varios procesos que se asocian, para que sea posible que un nifio
pueda leer, y comprender lo que ha leido. Se adquiere gradualmente en los primeros cursos
de enseflanza basica, y su aprendizaje se relaciona con la capacidad de dominar textos
cada vez mas complejos.

Leer permite desarrollar la imaginacion, activar los procesos mentales, enriquecer el
vocabulario, las estructuras gramaticales y narrativas, ampliar y oerganizar la adquisicion de
la informacion y desarrollar la comprension de los mensajes escritos.

La correcta lectura de un texto solo puede realizarse cuando-ha sido'comprendido.

En base a la muestra, se pudo ver que cuanto mayor era-la diferencia entre la edad
cronolégica del nifio y la edad de la comprension auditiva, mayer dificultad se presentaba a
la hora de resolver el Prolec.

Para ello la importancia de evaluar la Comprension auditiva en los nifios'y estimular la
lectura en sus hogares y en‘la escuela.

Es indispensable la atencion temprana en niflos que presenten alguna dificultad en el
proceso lector, ya que la pronta intervencion definira el tratamiento a seguir, para evitar los

retrasos en el aprendizaje escolar.
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Anexos:

METODOS DE ENSENANZA DE LECTURA

La lectura constituye en si misma una fuente de informacion y de comunicacion, de
placer y ademas es el medio en el que se transmiten la mayor parte de los
aprendizajes escolares. El ser humano lleva siglos leyendo.y escribiendo, pero... ¢ por

qué resulta tan complicado en algunas personas? Tal vez por los métodos.
Existen diferentes métodos de ensefianza de la lectura:

a) SINTETICOS
b) ANALITICOS O GLOBALES
c) ECLECTICOS

a) Los métodos Sintéticos parten.de la unidad mas pequefa a la mas compleja, es
decir, parten de lo mas abstracto para llegar a lo concreto. Habitualmente se aprenden
las vocales, para_introducir poco a poco las diferentes consonantes. Ademas, es
normal que se aprenda a escribir la letra a'la vez que su lectura. Estos métodos no se
pueden ensefiar a edades tempranas, ya que los nifios ain no han adquirido los

niveles de abstracciones necesarios. Asi, estos métodos pueden ser:

a. Alfabéticos: Se aprenden las letras por su nombre, es decir, "be", "efe", etc., tanto
en mayuscula como en minuUscula. A medida que se conocen varias letras, se van
combinando en grupos de 2, de 3, de 4 y hasta de 5 letras, formando grupos de letras

con o sin sentido y palabras.

b. Fonéticos: Se aprenden las letras por su sonido, es decir, se aprende la "m" de
"miau", la "s" de "sssssss". Las letras se van combinando poco a poco, a medida que

el nifo las va conociendo.

c. Silabico: Es parecido a los anteriores, pero en lugar de aprender la letra se aprende

la silaba: "pa" de "papa", "pe" de "pelo". La minima unidad de aprendizaje es la silaba,

y no la letra, al menos en los primeros momentos. Los métodos silabicos, en términos
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generales, son complejos ya que el nifio debe aprender numerosas reglas para

articular cada silaba, y ello trae consigo numerosos errores.

b) Los métodos analiticos o globales parten de unidades mayores, concretas, como
son las frases o las palabras, para llegar mas adelante a las unidades mas pequefias y
abstractas (silabas y letras). Estos métodos, que son los que se aplican a los nifios en
las edades méas tempranas, se fundamentan en que los nifios perciben primero la
globalidad de las cosas, y luego los detalles. Ejemplos de estos métodos son el
Método de lectoescritura de Maria Victoria Troncoso y Mercedes del Cerro, para nifios

con sindrome de Down o el método de Glenn Doman.

En general, los métodos globales tienen la ventaja de ser mas motivadores al
presentar desde el principio la_palabra completa con su consiguiente sentido para el
lector. Sin embargo, sus detractores comentan que-la lectura se hace -muy lenta, que
son causa de muchos problemas de aprendizaje y que es facil no percatarse de los

pequenos detalles de las letras:

c) Por dltimo, hay quien también habla de los métados~eclécticos, que combinan
ambos modelos. Incluso en los aflos 70 habia quien primero separaba la lectura
mecanica sin significado de la comprensiva. Hoy dia se tiende a ensefiar una lectura
que sea significativa para el nifio desde el principio, ya que es més util y motivador. De
todos modos, es habitual que en los centros en los que se ensefia la lectura de un
modo global se ensefien paralelamente las vocales, como letras aisladas. Por tanto, se

estan combinando ambos.27

2" Extraido de www.geocities.com/edured77
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_ } 4. Dibuja'un arbol con tres manzanas. 5. Dibuja dos nubes y un sol.

6. Dibuja un cuadrado dentro de un . Dibtjale un sombrera,al payaso.
redondel. '
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Material otorgado a la docente de la escuela:

% Realizar lecturas junto a los alumnos en voz alta y ademas que ellos lo
realicen en sus hogares.

+» Realizar andlisis de oraciones y analisis de distintos tipos de textos.

Por ejemplo, en el caso de la estructura gramatical, se trabaja la identificacion de
palabras ( sujeto, predicado, accion, etc.).
Se puede dar la estructura de la oracién de la siguiente manera:

Se le presenta el siguiente dibujo y se le pregunta:
¢ Quién es? La mujer

¢,Como es? alta

¢Qué hace? compra ropa

¢Donde esta? en el shopping

¢ Cuando? una tarde.
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De esa manera luego se colocan cajitas, que contengan esas preguntas en el margen
superior de la hoja con el nombre de sujeto, predicado, accidén, etc. Se le dan
imagenes a los nifios para que armen distintas oraciones. Luego, agregamos los

articulos que corresponden en cada caso.

¢ Quién es? ¢Como es? ¢Qué hace? ¢, Donde esta? ¢ Cuando?
Sujeto adjetivos accion C.C. de lugar C.C. de tiempo.
De esta forma cambiando las cajitas de lugar y sacando y colocando nuevas, vamos

armando diferentes oraciones.

Se puede preparar imagenes simples para explicar que al cambiar la pesicion de las

mismas, transformamos una oracidn activa en pasiva. Por ejemplo:

Se le
pide que los ordene y que los acomode para que forme “el nifio mira a la nifia” (voz

activa) y que la escriba en su cuaderno.

Luego le pedimos que gire los carteles y ponga “la nifia es mirada por el nifio” ( voz
pasiva). Y que lo escriba.
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Al trabajar las preposiciones practicamos el complemento focalizado. Se pueden dar
imagenes y que el escriba las preposiciones correctas, 0 que una la imagen con la

preposicion. Luego que arme oraciones con las mismas. Por ejemplo:

S
LOS @ O @
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Otra actividad es pedirle que ordene oraciones y marque la funcién de cada palabra.

LoS CON BANARSE AGUA
piAs JABON Y TODOS

Finalmente le podemos pedir que dentro de untexto sefiale con.rojo el sujeto, con azul
el verbo, con verde el predicado, etc.
Se le dan oraciones para. que las pase de activa a pasiva y realice el analisis de

oraciones. Por ejemplo:

1. Lanena esta jugando alas.mufecas en la casasde.st abuela.

2. Los perros de Martin tienen pelo largo.

3. Esta mafana Lucia fue a la pelugueria.

4. Ayer llovié torrencialmente en Mar del Plata.

Para trabajar los signos de puntuacion, primero se le explica la funcion de cada uno.
Por ejemplo, El punto dura 2 tiempos, la coma 1 tiempo, el signo de exclamacion
illama la atencion! Y el signo de interrogacion ¢ que nos preguntara?. Podemos
acompafarlo de imagenes que llamen su atencion.

Para ello, Les damos un texto de ejemplo para que copie los signos de puntuacion en
otro texto igual. Con el objetivo de que se vaya acostumbrando a utilizarlos y realizar la
lectura en voz alta. Es importante exagerar los signos de puntuacion para que los

noten y los repitan.

Sabrina Cosso Pégina 57



Finalmente les damos un texto incompleto y que complete con los signos faltantes.

ANIMALES EN PIE

EN LA PROFUNDIDAD DEL BOSQUE LEJOS DEL HUMO DE LA GRAN CIUDAD TRANSCURRE LA VIDA
CON QUIETUD Y EN ARMONIA LOS ANIMALES PEQUENOS Y GRANDES CONVIVEN FELIZMENTE PA-
SANDO UNO TRAS OTRO LOS DIAS EN PAZ Y TRANQUILIDAD
YA HACE UN TIEMPO EMPEZARON A NOTAR QUE ALGO NO ERA IGUAL EL AIRE ES AMARGO Y DENSO,
ALGUNOS AMIGOS DESAPARECEN Y NADIE SE EXPLICA QUE ES LO QUE OCURRE VEN DE LEJOS AQUE-
LLA NUBE OSCURA QUE VIENE DE LA CIUDAD Y CON SORPRESA ADVIERTEN QUE AVANZA Y AVANZA
OSCURECIENDO EL VERDE DE LAS HOJAS
POCO A POCO AL HUMO SE SUMO UN RUIDO ENSORDECEDOR QUE A SU PASO DEJO EL SILENCIO Y LA
DESOLACION ERAN GRANDES MAQUINAS QUE DESTRUYEN LA SELVA DETRAS DE ELLAS NO QUEDA
NADA NI PLANTAS NI ARBOLES NI ANIMALES NADA
PREOCUPADOS RESOLVIERON REUNIRSE EN UN CONGRESO DE ANIMALES, ORGANIZARSE Y TRATAR
DE ENCONTRAR UNA SOLUCION AL AVANCE\DEL HOMBRE-Y- SUS MAQUINAS SOBRE SU PRECIADO
PARAISO
TROMPON EL 0SO HORMIGUERO" FUE<EL ENCARGADO\DE.ENVIAR LAS INVITACIONES A FODOS LOS
ANIMALITOS DESDE EL MAS, PEQUENO HASTA EL'MAS: GIGANTE
EL DIA DEL CONGRESO SE LS VEIA-tLEGAR DESDE T@DOS LADOS, SENOIAN PI@S AULLIDOS
RUGIDOS GORJEOS YATRINOS SE“FUERONVACOMODANDOLEN EL.€LARO DEL\BOSQUE Y ANSIOSOS
ESPERABAN LA LLEGADA DEL PRESIDENTE DEL CONGRESO EL
LEONMRIONISIO
: SE ESCUCHARON LOS ACORDES DEL HIMNO VERDE AL COM-
¢ 7 '-\‘ k PAS DE PICOTEOS Y CON EL RITMO BIEN MARCADO POR
e - V LAS ARDILLAS QUE GOLPEABAN CON FUERZA DOS
W._~ " NUECES'A MODO DE TAMBOR
v EL LEON DIONISIO ABRIO LA SESION DANDOLE LA
PALABRA AL TIGRE DE BENGALA. CONTO QUE VIO GRAN-
DES MAQUINAS DESTRUYENDO LA SELVA DE DONDE EL VIENE.
ALLI NO QUEDAN ARBOLES NI FLORES NI NADA QUE DE UN
INDICIO DE VIDA
DIONISIO LUEGO LEYO UN INFORME QUE DECIA MAS O ME-
NOS ASI “HEMOS RECIBIDO MENSAJES TRANSMITIDOS POR
EL DELFIN INFORMANDO SOBRE TERRIBLES
ARMAS QUE PRODUCEN EXPLOSIONES, QUE
TERMINAN MATANDO A MUCHOS DE NUES-
TROS HERMANOS, PARA USAR SU PIEL O SU
CUERO”

Luego le pedimos que lo lea con pausas, prestando atencién a los signos de
puntuacion.
Podemos trabajar también la lectura de diferentes textos, poesias, adivinanzas,

narraciones, etc.
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Para la comprension de textos, podemos comenzar trabajando con textos simples y
luego ir complejizando.

Lean una historia narrativa y resuman en 3 renglénes la idea principal.

Después de la lectura realizar un cuadro con las ideas principales.

Leer un cuento y realizar preguntas o también al principio le podemos dar entre 2
opciones de respuesta. Por ejemplo:

Do sl g hlblan Unminada. Lo loss y Ol (o By Coa ) 7 ) A €3
e : i a.Eu,TJm*c»pmc"""f”“’l“’*" \"’“"‘""m’a’
lo que Lmon o o . oo S fonde
wmmw'
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¥
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%;:,,
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;

canregla. Cintia. . Nhsek, crsia, quael 7
Umﬂmhﬁﬂﬂﬂfi&ammrwm y

Bencile, enas
aﬁ'ij:‘lm. Tié:ihm _ \ L X} t'?"tﬂmfi:"""""""
hasta, un barce hundido, nesids, . -ll'*[ii ) ’:Emzlimﬂd-ad.al
.mmﬂﬁimwﬁﬂﬂma@% ' lmewmm
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— i1i0000HHH!!! —DIJERON TODOS.

POCHO, EL TORTUGO, ESTUVO A CARGO DE INVESTIGAR LAS RARAS ACTITUDES DEL HOMBRE, SUS
ARMAS DESTRUCTIVAS, SU AFAN DE CORTAR LOS ARBOLES, SU CIUDAD LLENA DE HUMO Y EXPLICO
DETALLADAMENTE TODO LO QUE DESCUBRIO CON ASOMBRO Y HORROR.

EL SILENCIO ERA ABSOLUTO, NO ZUMBABA NI UNA MOSCA, SOLO SE ESCUCHABA A CORO:

— 1ii{0000HHH!!! —UNA'Y OTRA VEZ.

— ¢PUEDO HABLAR? —DIJO SELENIO, EL CONDOR GUARDIAN.

— TIENE LA PALABRA —CONCEDIO EL LEON QUE SE TOMABA MUY EN SERIO SU PAPEL DE PRESI-
DENTE DEL CONGRESO.

— GRACIAS, GRACIAS —COMENZO SELENIO—. ;SILENCIO!, QUIERO AGREGAR QUE EL PROBLEMA
ESTA EN TODOS LADOS; EN LAS ALTAS CUMBRES, DONDE YO VIVO, TAMBIEN HAY COSAS RARAS. EN
UN VUELO DE RUTINA VI QUE LOS BOSQUES SE ESTAN INCENDIANDO, Y N@.ES CASUAL, SE COMENTA
QUE FUE UN DESCUIDO DEL HOMBRE, A QUIEN PARECE NO MOLESTARLE EL HUMO.

SU ESPOSA DONA PICHONA CONTO TAMBIEN QUE SE ESCUCHAN FUERTES EXPLOSIONES DENTRO DE
LA MONTANA, COMO SI ESTUVIERA POR EXPLOTAR.COMO. UN VOLCAN.

— VI QUE SALIAN MUCHOS HOMBRES CARGADQS CON CARRETILLAS, COMO SI HUBIERAN HECHO UN
TUNEL Y CARGAN Y CARGAN... PIEDRA 0 NO SE QUE, ALGO QUE\SAGAN DEL CORAZON DE NUESTRO
QUERIDO HOGAR.

DE REPENTE SALTO EL TIGRE Y.EXPRESO SU IRA-CON UN,RUGIDOGENSORDECEDOR.

— ;iNO PODEMOS PERMITIR QUEPASE ESTOL!!, ALGO TENEMOS.QUE HACER.

BABY, LA CIGUENA, IRRUMPIO CON UNA TDEA QUE DEJO/A TODOS MUDOS..2

— ;TENGO LA SOLUCION! —DIJO—. HASTA*QUE LAS COSAS/NO CAMBIEN NO"HABRA MAS LECHE
PARA NADIE, HABLAREMOS,CON\LAS VAEAS; NO HABRA MAS TORTILLAS DE HUEVOS, LAS GALLINAS
DARAN HUEVOS DUROS; NO HABRA-MAS MIMOS. PARA NADIE, NI PERROS, NI GATOS SERAN CARINO-
SOS Y FIELES:CON-SUS-AMOS.

— ;iS58 —DIJO POCHO EL'TORTUGO=<. ;BASTA DE MIEL DULCE, HABLAREMOS CON LAS ABE-
JAS!

— ;NADA DE ABRIGO!, HABLAREMOS CON LAS OVEJAS; SI ES NECESARIO, QUE SE ARRANQUEN LOS
PELOS... —DIJ0 DONA PICHONA, PROVOGANDO UNA CARCAJADA GENERAL.

ASI FUE COMO LOS ANIMALES UNIDOS ENCONTRARON UNA LUCECITA DE ESPERANZA PARA TRATAR
DE CAMBIAR ALGO.

NOSOTROS DESDE NUESTRO PEQUENO ESPACIO QUE NOS RODEA, EN NUESTRA CASA, EN NUESTRO
BARRIO, PODEMOS ESCUCHAR EL LAMENTO DE LA TIERRA Y TRATAR DE ENTENDER EL LENGUAJE DE
NUESTRAS MASCOTAS, QUIZAS EL PECECITO TENGA ALGO PARA CONTARNOS; TU PERRO O TU GATITO
TAMBIEN, APRENDAMOS A ESCUCHARLOS.
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:POR QUE SE PREOCUPARON LOS ANIMALES?

........................................................................................................................................................

LUS\}/ QUE MATAN ANIMALES

~,
(QUIEN INFORMO QUE HAY TERRIBLES ARMAS QUE FRODUCE G/XP
A

S

RE.CUIDARA LA TIERRA Y LA

..................................................................................................

\,
N,
My
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Se les puede pedir que ordenen la historia de acuerdo a lo que le leimos o lo que el

leyo; y luego arme para cada cuadro una oracion. También podemos pedirle que

escriba un pérrafo relatando lo que pudo haber pasado en el final.

\\ 1O 4
N ‘)‘Fga A . L.
De un texto que lee que subraye las ideas principales.
Podemos trabajar con textos que lee el nifio en la escuela para ayudarlo en las

tareas y que le sea méas simple a la hora de leerlo en clase.
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