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Palabras de apertura

Con mucho optimismo, el Sello Editorial UFASTA presenta esta coleccion de
investigaciones actuales relacionadas con la investigacion educativa en la region de
América Latina.

Este libro es el resultado derivado de la reciente creacion de la Direccion de
Publicaciones, a cargo de quien escribe, y es el reflejo de una actitud integradora e
internacional que ha decidido adoptar la institucion en lo que refiere a la investigacion
y publicacién.

Para ello, contamos con trabajos provenientes de profesionales de excelente
formacion, de paises tan diversos como Argentina, Chile, Ecuador, Panama,
Colombia, Pert y México, unidos todos por una categoria compleja pero vigente, a
partir de las distintas aristas que propone la innovacién educativa en una realidad
cambiante y marcada por el precipitado avance tecnoldgico.

Desde aspectos vinculados a la discusién tedrica en el campo educativo, el rol
de la tecnologia en educacion, el desarrollo de estrategias pedagodgicas novedosas,
la aparicion de modalidades educativas alternativas a las tradicionales, entre otros
gue el lector encontrara a lo largo del libro.

Sin mas que decir, esperamos que todos los lectores puedan encontrar en este
libro un panorama de algunos asuntos relevante en la investigacién en educaciéon de

nuestros tiempos.

Martin Gonzalo Zapico

Director de Publicaciones-UFASTA
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Introduccion

Hablar sobre las cualidades, necesidades y emociones de un individuo, es
referirse en su manera mas pura a la convivencia, la necesidad que el ser humano
tiene de compatrtir con otros miembros sus emociones o necesidades es lo que
convierte a un individuo en un ser convivencial. “El hombre es un ser convivencial.
No solo es gregario, sociable y con destrezas politicas, como un atributo afiadido a
una sustancia intangible; su naturaleza es relacion, expresion y encuentro; de ahi su
estado de inacabado, siempre en formacion” (Mancilla y Panduro, 2014: 11).

La convivencia se puede resumir en los actos que un individuo practica
dentro de la sociedad para coexistir de forma armonica en ese grupo de personas
gue conforman su entorno. No es la ilusién de compartir momentos con otros
individuos, ni la interpretacién de la rutina diaria, realmente convivir es la posibilidad
de realizar acciones que permitan engrandecer al individuo al igual que la sociedad,
“se puede decir que la convivencia mas que un concepto es una practica que
necesita ser pensada como tal para lograr una mejor y mayor conceptualizacion”
(Perales, 2014: 17)

El ser humano esté regido por las nhormas sociales, esa realidad lo obliga a
buscar formas de convivir de manera adecuada y saludable para lograr un estilo de
vida que le permita convivir con otros individuos de forma agradable. Cuando se
habla del ser humano también se habla de la sociedad, es imposible tener el uno sin
el otro, la sociedad esta conformada por seres humanos y el individuo requiere de la
sociedad para poder crecer, desarrollarse, socializar, mejorar e incluso morir. La

sociedad, a pesar de las limitaciones que pueda poseer, necesita de normas y
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reglas de convivencia para poder subsistir en el tiempo, todo grupo humano tiene
una variedad de caracteristicas que facilitan o dificultan la convivencia grupal.

Es necesario aclarar que convivir con otros individuos de ninguna forma es
sencillo, sin embargo, realizar actividades que fomenten la convivencia y los valores
de un grupo le permiten crecer a un individuo y a su grupo social de forma sana y
sostenida. Es imprescindible reconocer que la sociedad esta regida por las normas
de convivencia que posee ese grupo. “La libertad implica la posibilidad de los
ciudadanos de tomar decisiones autbnomas bajo el supuesto de que estos cuentan
con la racionalidad requerida para hacerse responsables de su propio futuro”
(Otalora-Buitrago, 2020: 19).

En la actualidad, la definiciébn de convivencia resulta problematica dado que
se centra en los aspectos negativos de no agresion y no injerencia, y supone un
enfoque centrado en el estado. En este sentido, carece de ambicion y vision, tanto
en términos de la posibilidad de relaciones entre los estados, como a los posibles
vinculos entre grupos dentro de los estados, donde efectivamente se producen la
mayoria de los conflictos violentos actuales.

Son tiempos donde la convivencia resulta problemética debido a los factores
gue destruyen la sociedad y limitan el desarrollo de un individuo, la estructura que
permiten la armonia dentro del grupo social va a depender del modo que cada
individuo aporte a ese grupo: si el aporte es positivo el grupo sera influenciado por
valores, buenas costumbres, entre otros aspectos positivos. Sin embargo, si el
individuo aporta cosas negativas, los antivalores, la agresividad, incluso la

delincuencia, seran factores que rijan esa sociedad.
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Perales (2014) reflexiona sobre lo que la estructura de la convivencia dentro
de la sociedad puede llegar a ocasionar, desarrollando o inhibiendo a un individuo
por los factores que la sociedad aporta a ese ser. La convivencia es reflejo de la
cultura que se desarrolla en la vida cotidiana, implica el modo de ser de cada
persona en interrelacion con los otros, donde cada sujeto pone en practica sus
valores, creencias, percepciones, reflexiones, el conocimiento adquirido, etc.
Entender que el funcionamiento grupal e individual del ser humano esta constituido
esencialmente por las interacciones que tiene con los individuos que conforman su
circulo mas cercano, esos estimulos que recibe el individuo se volveran sus
caracteristicas y particularidades, después de un lapso se volvera un ser Unico, con
defectos y virtudes, fortalezas y debilidades “Los funcionamientos humanos estan
constituidos por las capacidades innatas o internas; hacen parte de la esencia o el
“ser” del individuo, es decir, de las caracteristicas y particularidades que lo
constituyen como un ser unico” (Otalora-Buitrago, 2020: 21).

Las sociedades deben ayudar a la integracion de todos sus miembros,
potenciar la diversidad, ademas de trabajar para lograr una verdadera igualdad. La
convivencia es la herramienta que le permite a la sociedad integrar, ayudar y
potenciar a los individuos que la integran. Las bondades de aplicar normas
adecuadas de convivir son multiples, entre las que se encuentran: facilita la
resolucién de conflictos, mejora las relaciones entre sus miembros, genera
confianza entre sus miembros, entre otras.

Robustecer la convivencia es tarea de todos los miembros que integran la
sociedad, para realizar el fortalecimiento de los factores que crean una convivencia

apropiada es necesario interactuar de manera positiva con los demas miembros.
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Fortalecer la convivencia no es tarea facil, se deben emplear mdultiples recursos,
especialmente el factor que permite una convivencia fuerte y sana es, sin duda, la
comunicacion, hablar con los otros miembros del clan ayudara de manera
significativa al fortalecimiento de ese grupo y sin duda a la convivencia, “La
comunicacion y saber escuchar son una premisa basica y muy importante para
facilitar la estabilidad en cualquier tipo de convivencia” (Galvez, 2017: 14).

Vigorizar la convivencia no solo es tarea para una unica habilidad como es la
comunicacion. La combinacion con los sentimientos y emociones mejora
significativamente la convivencia, convirtiéndose en un analgésico apropiado para
esas rupturas que se crean en el proceso de convivir.

Es necesario trabajar los sentimientos y los afectos, pero yo pienso que la
afectividad es como un antibiético que cura las inflamaciones en los sentimientos.
Tratar a los nifios con carifio y saber hablar con ellos es el primer paso para convivir
mejor (Peir6 y Gregori, 2013: 125). Convivir es acumular acciones, vivencias,
problemas, risas, cultura y conflictos personales; es un proceso emocional,
psicoldgico e incluso fisioldgico. Definitivamente, convivir es construir el espacio
adecuado que le permita a un individuo socializar adecuadamente con otras
personas.

Cuando se habla de la convivencia y de las vivencias que un ser humano
tiene, es necesario priorizar los eventos que generan la convivencia, no se resumen
a las acciones que un ser humano tiene con su familia, tampoco a las actividades
del hogar incluso no se limita a las interacciones que tiene en el trabajo. Convivir
para un ser humano son todas las acciones sociales que tiene durante su proceso

de vida, son las actividades que realiza en el hogar, las interacciones sociales que
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ocurren en el trabajo o en su circulo social, incluso son las creencias religiosas que
le permiten tener paz y alimentar la fe. El ambito de lo psicosocial es el campo de la
Inter experiencia, donde, a partir de la interaccion y el intercambio de significados
entre las personas, se configuran los procesos y objetos en funcién de los cuales se
construye nuestra subjetividad, nuestra identidad, la realidad personal, social y
cultural que hacen parte de nuestra vida cotidiana (Arango, 2006: 336). El individuo,
por naturaleza, esta ligado a la interaccion social del grupo, no puede escapar de
todo lo que el grupo le ensefia, lo que le obliga simplemente a asimilar esas
ensefianzas y convertirlas en su modelo de vida.

Para convivir existen varios modelos que el individuo toma como propios,
creando una convivencia que estéa relacionada con las relaciones sociales que
posee el grupo, con la forma en que se participa dentro del grupo y se asimila a
esas ensefianzas o simplemente con las normas de convivencia que posee la
sociedad donde se integra, “La convivencia fue analizada a través de tres
categorias: las relaciones sociales, las normas de convivencia y la participacion”
(Perales, 2014: 21).

A medida que la convivencia avanza surgen factores que dafian la
convivencia como es la violencia, lo que provoca que los valores y principios que
deben ser responsabilidad de la familia sean destruidos por este factor que afecta
directamente a la convivencia, la sociedad y al individuo. En estas nuevas
sociedades, los valores pasaron a segundo plano, creando una serie de antivalores
que los nuevos individuos que se conforman, tanto en las familias como en la

sociedad, asumen como apropiados.
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El hogar dejo de brindar a los infantes la educacion en valores, provocando
comportamientos y acciones que destruyen la sana convivencia, la sociedad y al
individuo. “La falta de principios de valores en la familia y en la escuela, en los
primeros afos de vida de los infantes, produce la violencia que puede ser usada
como sindnimo de agresion” (Peiré y Gregori, 2013: 124). La convivencia se ve
afectada por el deseo de poder que uno o varios individuos ejercen sobre el grupo
social al que pertenecen. Los viejos lideres se aferran al supuesto poder que tienen
dentro del grupo decidiendo acciones que pueden y muchas veces logran destruir la
convivencia sin importar las consecuencias para sus integrantes. Este hecho no
ocurre a nivel micro, también ocurre en los niveles meso y macro llegando a la
destruccion de los valores que una sociedad, incluso un pais, deberia tener: “El
problema de la convivencia adquiere mas importancia en la medida que la vida va
perdiendo terreno en el contexto de las luchas entre los que codician el poder”
(Arango, 2006: 333).

La sociedad en donde el individuo se desarrolla es la que debe procurar tener
un ambiente propicio con reglas que le permitan una sana y adecuada convivencia a
cada uno de sus integrantes. Los individuos que pertenecen a la sociedad deben ser
formados en valores, colaboracion y normas de convivencia que faciliten a todo el
grupo social convertir el espacio donde cohabitan en el espacio apropiado para
tener una vida digna y feliz. La convivencia ciudadana demanda que los habitantes
de una ciudad adopten formas de comportamientos que reconozcan la diferencia; el
respeto por el otro; el cuidado del medioambiente y del patrimonio; la solidaridad y

las relaciones armoniosas entre las personas; las normas de transito y las que
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contribuyen al mantenimiento de la salud; al disfrute de diversas actividades
culturales en espacios publicos; entre otras (Otalora-Buitrago, 2020: 49).

En este marco, se llevo a cabo esta investigacion, que tuvo como objetivo
principal medir los niveles de miedo en cinco escuelas del Litoral Ecuatoriano, y

determinar como estos niveles de miedo afectan a la convivencia escolar.
Metodologia

Aspectos generales

Establecer el modelo adecuado que integre un método cientifico para un plan
de convivencia en definitiva no es algo sencillo. Los multiples factores que
intervienen en los procesos educativos, familiar, convivencial, formacion en valor
gue forman a las personas vuelve complicado determinar un unico modelo, “La
ciencia busca la verdad, busca comprender la realidad; para lograrlo, sigue
determinados pasos que caracterizan su quehacer y que la hacen diferente. A estos
pasos se les denomina métodos de investigacion cientifica” (Cruz del Castillo y
Olivares, 2014: 177). El estudio busca establecer la justicia social, reducir los
efectos de la violencia y sus agentes y promover un estado de seguridad para el
menor sin importar el contexto al cual sea expuesto. Dadas las caracteristicas del
objetivo de investigacion el abordaje metodoldgico es mixto: la parte cuantitativa
permite acentuar desde puntos concretos los indices de violencia y agresividad que
un individuo puede sufrir y también impartir. El trabajo cualitativo busca entender los
procesos violentos que forman parte del contexto del menor, para poder
evidenciarlos y modificarlos a posteriori, con la propuesta del programa de

convivencia. Ambos enfoques buscan determinar si los actores de la comunidad
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educativa entienden los procesos de ensefianza y mas si son capaces de
determinar si esos procesos estan llenos de agentes promovedores de violencia
Tipo de investigacion

De acuerdo con distintos criterios para la conformacién de investigaciones, se
puede describir que esta se enmarca en los siguientes parametros (Hernandez et
al., 2014).

Por un lado, es una investigacion del tipo aplicada, dado que la mayor parte
de los datos se obtienen mediante el empleo de fuentes primarias. En este caso
particular, la informacién se obtuvo a través del acto de encuestar a los actores de
interés.

Ademas, es una investigacion del tipo no experimental, dado que no se
manipularon ninguna de las variables de estudio. Por el contrario, se buscé construir
la percepcién y niveles de miedo que se desarrollan habitualmente en los
participantes.

También, es una investigacion del tipo descriptiva, dado que se trata de
definir de manera precisa y exhaustiva los niveles de miedo en las instituciones
sefaladas, ademas de atribuir algun tipo de explicacién verosimil y fundamentada a
la situacion estudiada.

Finalmente, y en funcion del tipo de tratamiento que adquirieron los datos, se
trata de una investigacion del tipo cuantitativa, en la que se privilegia el analisis
estadistico para la modelizacion de la variable objeto de estudio.

Poblacién y muestra
Se planteo utilizar una poblacién diversa y compuesta por personas

procedentes de distintas zonas del Ecuador; en las que prevalece especialmente la
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zona rural del litoral ecuatoriano. Se utiliz6 como base principal de informacion la
Unidad Educativa 21 de Julio, que tiene una poblacion de 3000 estudiantes en tres
jornadas.

Para conformar una verdadera diversidad participaron escuelas del litoral
ecuatoriano entre las cuales estan: Unidad Educativa “Bahia de Manta”; Colegio
Fiscal “teniente Hugo Ortiz G.”; Unidad Educativa “José de Villamil” y Escuela Fiscal
“Alfonso Reyes”. Para poder acceder a la informacion se solicité el permiso a los
padres de familia de manera directa para evitar tramites burocraticos que pudieran
dificultar el acceso a la informacion. Cada unidad educativa tiene una poblacion de
mas de mil estudiantes y funcionan por lo menos en dos jornadas educativas:
Matutina y Vespertina.

La muestra que se utilizé de manera real corresponde a 900 estudiantes
conformados por las Unidades Educativas ya mencionadas en la poblacion; una
representacion de padres o representantes legales que alcanzé un total de 200 y
una cantidad de docentes y autoridades de 30. La seleccion de la cantidad de
estudiantes fue realizada de manera aleatoria con base en una muestra
estratificada, buscando tener una representacion real de la poblacion y que fueran
concluyentes con los resultados planteados (Buendia, 1998; Cruz del Castillo y
Olivares, 2014).

Instrumento

Este cuestionario analiza las tematicas de miedo. Este cuestionario se aplico
al grupo de estudiantes de secundaria, en el cual respondian a diferentes items que
evallan los indicadores mencionados. De esta manera, se construyo y valido

estadisticamente un indicador dimensional con su respectivo baremo para poder

10
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conocer y evaluar algunos aspectos sobre la convivencia en las instituciones,
puntualmente sobre el miedo, al que se denominé indice de Miedo (IM).

Para establecer el indice de miedo que un discente podria desarrollar, se
utilizaron preguntas relacionadas con esta tematica desde la bateria aplicada a la
poblacién de discentes. El indice fue medido con el programa SPSS-V22, los
resultados arrojados por el catélogo tienen los valores numeéricos que oscilan en el
rango del 8 al 16, siendo segmentados en una escala de miedo de acuerdo a la
tabla 13. La relacidon entre segmentos y miembros de la escala se hizo con el fin de
homogenizar el resultado y establecer una segmentacion adecuada e imparcial. Los
items que intervienen en el indice son observados en la lista de preguntas obtenidas
de la bateria; tienen como objetivo determinar los rasgos de miedo que puede
presentar el encuestado.

Preguntas seleccionadas para la relacion del indice del Miedo.

1. ¢Tienes miedo de venir al instituto?

2. ¢Tienes miedo de vivir en tu casa?

3. ¢Tienes miedo de vivir en tu comunidad?

4. ¢ Tienes miedo de vivir con tus familiares?

5. ¢Tienes miedo de recibir las notas?

6. ¢Tienes miedo a algunos compafieros/as?

Tabla 1. Baremo para el IM

Etiqueta Valores
Sin Miedo 8-9
Miedo Aceptable 10-11

11
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Miedo Intermedio 12-13
Miedo Preocupante 14-15
Miedo Descontrolado 16

Nota. Segmentacion del indice de Miedo y su escala de valores.

Analisis de datos

Para el analisis, se llevaron a cabo los calculos de estadisticos descriptivos
de frecuencia y porcentaje en cada una de las categorias que se determinaron a
través del baremo. Ademas, se realizaron tabulaciones y cruces entre el IM y

variables como sexo, edad e institucion de pertenencia.
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Resultados

Tabla 2. Consistencia y correlacion del instrumento

Preg.1 Preg.2 Preg.3 Preg.4 Preg.5 Preg.6

Preg.1 Correlacién de 1 ,061  ,090* ,051 -,081* -,124**

Pearson

Sig. (bilateral) ,066 ,007 124 ,016 ,000

N 900 900 900 900 900 900
Preg.2 Correlacion de ,061 1 ,664** -088** -354** 004

Pearson

Sig. (bilateral) ,066 ,000 ,008 ,000 916

N 900 900 900 900 900 900
Preg.3 Correlacion de ,090**  644** 1 -072* -247** -,035

Pearson

Sig. (bilateral) ,007 ,000 ,031 ,000 ,298

N 900 900 900 900 900 900
Preg.4 Correlacion de ,0561 -,088* -072* 1 -040 -,052

Pearson

Sig. (bilateral) ,124 ,008 ,031 ,236 ,118

N 900 900 900 900 900 900
Preg.5 Correlacién de -,081* -354* -247* -040 1 ,029

Pearson

Sig. (bilateral) ,016 ,000 ,000 ,236 ,379

N 900 900 900 900 900 900
Preg.6 Correlacién de -,124** 004 -035 -052 ,029 1

Pearson

Sig. (bilateral) ,000 ,916 ,298 ,118 ,379

13
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N 900 900 900 900 900 900
** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

Demostrar las relaciones existentes entre las preguntas seleccionadas es
necesario para mostrar la afinidad existente en el proceso realizado, a pesar de
existir correlacion inversa y directa en los resultados se puede concluir debido a los
niveles de confianza que las correlaciones son significativas.

En esta variable existen correlaciones muy fuertes como la relacién existente
entre las preguntas 1y 3, permitiendo demostrar la necesidad de implementar el
plan de convivencia. La tabla 23 muestra una poblacion total de 900 personas,
divididos por segmentos identificados como etiquetas correspondientes a la escala
asignada en el disefio de la variable donde se reflejan 5 segmentos. 45 personas se
establecen en la escala de individuos sin miedo. El grupo de individuos con miedo
aceptable corresponde a 231 personas.

El mayor nimero de individuos se posicionan en el conjunto de miedo
intermedio con un total de 417 personas; miedo preocupante posee un total de 205
personas y finalmente el miedo descontrolado lo sufren 2 personas. El factor mas
relevante se produce en el grupo de Miedo Intermedio resaltando con un 46,33%,
ademas se debe destacar que apenas el 0,22% de los participantes son individuos
calificados con un Miedo Descontrolado. Las escalas que reflejan un gran
porcentaje de participantes son las de: Miedo Aceptable y Miedo Preocupante con el

25,67% y 22,78% respectivamente.
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Tabla 3. Resultados del IM

Etiquetas Frecuencia Porcentaje Acumulado
Sin miedo 45 5,00% 5,00%
Miedo Aceptable 231 25,67% 30,67%
Miedo Intermedio 417 46,23% 77,00%
Miedo Preocupante 205 22,78% 99,78%
Miedo 2 0,22% 100,00%

Descontrolado

Total 900 100,00%

Nota: Tabla de frecuencia del IM

Se puede concluir que el miedo es un factor que interviene de manera directa
en los individuos encuestados, mas del 20% son sujetos que en sus respuestas
reflejan un miedo preocupante que sobrepasa lo normal, lo que lleva a la conclusion
de que son muy necesarias las reformas convivenciales.

Las edades con mayor numero de participantes en IM son las de individuos
de 16 y 14 afios. En esas edades sobresale que 97 individuos de 16 afios y 83
individuos de 14 afios se ubican en la segmentacién de personas con miedo
intermedio. Los individuos que son segmentados con miedo descontrolado tienen
una edad de 15 afios. En ninguna otra edad existe personas con esa categoria. Los
individuos que son calificados en la escala de sin miedo tienen mayor participacion
en la edad de 12 afios; las personas con miedo aceptable con mayor cantidad de
participantes estan en la edad de 15 afios; el conjunto de personas calificadas con
miedo preocupante al igual que el miedo intermedio tienen mayor participacion en la

edad de 16 anos.
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Tabla 4. IM distribuido por edad

Miedo

Miedo

Miedo

Miedo

Edad SinMiedo  ,ceontable Intermedio Preocupante Descontrolado  10tal
Recuento 4 20 6 0 0 30
° % del total 4% 2.2% A% 0,0% 0,0% 3,3%
Recuento 5 16 28 6 0 55
° % del total ,6% 1,8% 3,1% % 0,0% 6,1%
Recuento 8 12 4 0 0 24
" % del total 9% 1,3% 4% 0,0% 0,0% 2,7%
Recuento 3 25 10 4 0 42
" % del total 3% 2,8% 1,1% 4% 0,0% 4,7%
Recuento 10 17 11 0 0 38
2 % deltotal  1,1% 1,9% 1,2% 0,0% 0,0% 4,2%
Recuento 6 16 19 10 0 51
" % del total % 1,8% 2,1% 1,1% 0,0% 5,7%
Recuento 3 17 83 52 0 155
H % del total 3% 1,9% 9,2% 5,8% 0,0% 17,2%
Recuento 0 37 41 11 2 91
15 % del total  0,0% 4,1% 4,6% 1,2% 2% 10,1%
Recuento 0 22 97 76 0 195
° % del total  0,0% 2,4% 10,8% 8,4% 0,0% 21,7%
Recuento 1 29 52 25 0 107
i % del total 1% 3,2% 5,8% 2,8% 0,0% 11,9%
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Edad Sin Miedo Acl\::t:?ale Intr:ﬁm(:::lio preﬁ"iiiinte Descontralado  TOta
Recuento 5 20 66 21 0 112
' % del total ,6% 2,2% 7,3% 2,3% 0,0% 12,4
Recuento 45 231 417 205 2 900
Total

% del total ~ 5,0% 257%  46,7% 46,3% 22,8% 100%
Nota: La tabla muestra la edad de los participantes y la segmentacién de indice de

miedo.

El total de participantes que pertenecen al conjunto de miedo descontrolado
tienen la edad de 15 afios, a pesar de reflejar el 100% de los casos apenas se trata
de 2 individuos. La categorizacion de personas que no reflejan miedo es comun en
edades infantiles y desaparece conforme llega la adolescencia. A partir de los 14
afos, se intensifica el miedo preocupante, las edades que evidencian una mayor
participacion en este conjunto son los individuos de 14 afios en adelante, sin
embargo, si existen casos en edades entre 9 y 13 afios.

Tabla 5. IM distribuido por edad y sexo I: Hombres

Edad Mindo A(xi:t(;?)le Intormedio Prelc\)llci:?::)‘;nte Descontrolado  TOta
Recuento 4 4 3 0 0 11
° % del total ,9% ,9% A% 0,0% 0,0% 2,5%
Recuento 2 10 3 0 0 15
’ % deltotal  ,5% 2,3% % 0,0% 0,0% 3,4%
Recuento 3 3 2 0 0 8
10
% del total 7% A% 5% 0,0% 0,0% 1,8%
11 Recuento 1 8 6 1 0 16
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Sin Miedo Miedo Miedo Miedo

Edad Miedo Aceptable Intermedio Preocupante Descontrolado Total
% del total 2% 1,8% 1,4% 2% 0,0% 17
Recuento 4 9 4 0 0 17
12

% del total 9% 2,1% ,9% 0,0% 0,0% 3,9%

Recuento 3 8 10 6 0 27
13

% del total 7% 1,8% 2,3% 1,4% 0,0% 6,2%

Recuento 3 9 38 27 0 77
14

% del total 7% 2.1% 8,7% 6,2% 0,0% 17, 7%

Recuento 0 18 21 1 1 41
15

% del total 0,0% 4.1% 4.8% 2% 2% 9,4%

Recuento 0 4 72 9 0 85
16

% del total 0,0% 9% 16,6% 2,1% 0,0% 19,5%

Recuento 0 15 35 21 0 71
17

% del total 0,0% 3,4% 8,0% 4.8% 0,0% 16,3%

Recuento 4 9 44 10 0 67
18

% del total 9% 2,1% 10,1% 2,3% 0,0% 15,4%

Recuento 24 97 238 75 1 435

Total
% del total 5,5% 22,3% 54, 7% 17.,2% 2% 100%

Nota: la tabla muestra cifras porcentuales de la relacién edad versus hombres.

Tabla 6. IM distribuido por edad y sexo II: Mujeres

Edad Sin Miedo Miedo Miedo Miedo
a Miedo Aceptable Intermedio Preocupante Descontrolado

Total

8 Recuento 0 16 3 0 0 19
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Sin

Miedo

Miedo

Miedo

Miedo

Edad Miedo  Aceptable Intermedio Preocupante Descontrolado  1Otal
% del total  0,0% 3,4% ,6% 0,0% 0,0% 4.1%
Recuento 3 6 25 6 0 40

° % del total  ,6% 1,3% 5,4% 1,3% 0,0% 8,6%
Recuento 5 9 2 0 0 16
10
% deltotal  1,1% 1,9% 4% 0,0% 0,0% 3,4%
Recuento 2 17 4 3 0 26
i % del total  ,4% 3,7% ,9% ,6% 0,0% 5,6%
Recuento 6 8 7 0 0 21
12
% del total  1,3% 1,7% 1,5% 0,0% 0,0% 4,5%
Recuento 3 8 9 4 0 24
13
% del total  ,6% 1,7% 1,9% 9% 0,0% 5,2%
Recuento 0 8 45 25 0 78
" % del total  0,0% 1,7% 9,7% 5,4% 0,0% 16,8%
Recuento 0 19 20 10 1 50
* % del total  0,0% 4,1% 4,3% 2,2% 2% 10,8%
Recuento 0 18 25 67 0 110
° % del total  0,0% 3,9% 5,4% 14,4% 0,0% 23,7%
Recuento 1 14 17 4 0 36
" % del total 2% 3,0% 3,7% ,9% 0,0% 7,7%
Recuento 1 11 22 11 0 45
' % del total ;2% 2,4% 4,7% 2,4% 0,0% 9,7%
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Sin Miedo Miedo Miedo Mied
Edad Mit;do Acelptable Intel!medio PreocI:upante Desco:trglado Total
Recuento 21 134 179 130 1 465
Total
% del total ~ 4,5% 28,8% 38,5% 28,0% 2% 100%

Nota: la tabla muestra cifras porcentuales de la relacién edad versus mujeres.

Las mujeres son representadas por 465 participantes, al hablar del indice de
miedo el mayor segmento ocurre en el miedo preocupante con 67 individuos que
representan el 14,4% en la edad de 16 afos. En otras edades prevalece el miedo
intermedio entre las cuales estan los siguientes grupos etarios: 9, 13, 14, 15, 17,y
18 afios con una representacion porcentual del 5,4%, 1.9%, 9,7%, 4,3%, 3,7%, 4,7%
respectivamente. No existen mujeres sin miedo en las edades de 8, 14, 15y 16
afos. El miedo preocupante no se refleja en las edades de 8, 10 y 12 afios. En la
edad de 15 afios existe el miedo descontrolado con una representacion del 0,2%
gue es igual a 1 individuo, que termina representando el 100% de individuos en esa
categoria. El miedo preocupante tiene una alta tasa en la edad de 16 afios con 67
mujeres que representan el 14,4%. En el miedo intermedio, las edades donde se
reflejan la mayor participacién son las edades de 14 afios con un grupo de 45y una
representacion del 9,7% y en segundo puesto estan las mujeres de 9y 16 afios,
ambos grupos con 15 participantes. Cuando se observa las edades se refleja que,
en los participantes de 8, 10, 11 y 12 afios el miedo aceptable predomina, mientras
que en las edades de 9, 13, 14, 15, 16, 17 y 18 afos el miedo Intermedio es su
comun denominador. A pesar de no tener mayoria con los casos extremos no
impide ver que el miedo esta presente en todas las edades; presentandose un

incremento en el miedo en los adolescentes de 14 afios en adelante.
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Los hombres son representados por 435 individuos, el mayor repunte ocurre
en el grupo de 16 afios, pero a diferencia de las damas el miedo intermedio es el
grupo gue tiene mayor representacion con 72 individuos que representan el 16,6%.
Al igual que en el grupo de las mujeres solo tienen una persona en el grupo de
miedo descontrolado. El grupo menos representativo es el de individuos sin miedo
con un total de 24 hombres que suman el 5,5% del total de varones. Los varones en
las edades de 8 a 12 afios no tienen grandes variaciones. Sin embargo, a partir de
los 13 afios en la etapa de la adolescencia el miedo aparece con gran fuerza, el
miedo descontrolado influye mas en las edades de 14 y 17 afios, aunque se refleja
también en edades de 13, 16 y 18 afios.

Tabla 7. IM distribuido por institucion educativa

. Sin Miedo Miedo Miedo Mied
Unidad Mi;do Acelptable Inte;medio PreocI:upante Descol:trglado Total
Recuento 15 77 138 50 0 280
U.E 21
dedullo %edel 4790 8e%  153%  56% 0.0%  31,1%
UE Recuento 5 18 78 49 0 150
Bahia de % del
Manta 0% 6 20%  87% 5,4% 00%  16,7%
Colegio  Recuento 1 50 100 49 0 200
Fiscal
Hogo ol 1% 58%  M11%  54%  00%  222%
UE osé Recuento 7 34 58 49 2 150
de % del
Vilamil O 8% 3,8%  6,4% 5,4% 2%  16,7%
Recuento 17 52 43 8 0 120
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. Sin Miedo Miedo Miedo Mied
Unidad Mic;do Acelptable Inte:medio Preocl:upante Desco:trglado Total
Escuela
Basica % del
Afonsn ot 1:9%  58%  48% 9% 00%  13,3%
Reyes
Recuento 45 231 417 205 2 900
Total % del
o 50%  257%  463%  22.8% 2% 100%

Nota: datos porcentuales de la incidencia del IM en las Unidades Educativas.

Las unidades educativas participantes fueron 5 principalmente del litoral
ecuatoriano. Tal y como se ha presentado en el apartado de la muestra, la
representacion de la Unidad Educativa 21 de Julio fue de 280 participantes; Unidad
Educativa Bahia de Manta con 150 participantes; Colegio Teniente Hugo con 200
individuos; Unidad Educativa José de Villamil con 150 participantes y Escuela
Alfonso Reyes con 120 participantes. Al relacionar el IM con las Unidades
educativas evidencia que en la Unidad educativa 21 de Julio en el conjunto de
miedo intermedio es el que mayor nimero de personas posee, con 138 individuos,
la unidad educativa Bahia de Manta es el siguiente con 78 individuos en el mismo
segmento.

Tabla 8. IM distribuido por institucion educativa y sexo I: Hombres

. Si Mied Miedo Miedo Mied
Unidad Mi::io AceI:ta(l;Ie Inte::nedio Preoéupante Desco:trglado Total
Recuento 12 35 85 34 0 166
U.E 21
dedullo  %del  o8% 80%  195%  7.8%  00%  382%
Recuento 1 13 53 9 0 76
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Sin

Miedo

Miedo Miedo

Miedo

Unidad Miedo  Aceptable Intermedio Preocupante Descontrolado Total
UE % del
Bahiade oo 2%  3,0% 122%  2,1% 00%  17,5%
Manta
Colegio  Recuento 0 18 54 17 0 89
Fiscal
Higo o 00%  41%  124%  39%  00%  20,5%
UE ose Recuento 2 13 37 15 1 68
de % del
Villamil tt)ta? 5% 3,0% 8,5% 3,4% 2% 15,6%
Escuela Recuento 9 18 9 0 0 36
Basica
Agg;‘esén ndel21%  41%  21%  0,0% 00%  83%
Recuento 24 97 238 75 1 435
Total % del
tt)ta? 55% 22,3% 54,7% 17,2% 2% 100%

Nota: la tabla muestra datos porcentuales del IM en los hombres y en las U.E.

Tabla 9. IM distribuido por institucion educativa y sexo |: Mujeres

. Si Mied Mied Mied i
Unidad Mi:&o Ace:eta?)le Inter!rilec:iio Preocl:ipc;nte Desc“g:t‘:glado Total
Recuento 3 42 53 16 0 114
U.E 21
dedullo %del 5o 90%  114%  34%  00%  24,5%
UE Recuento 4 5 25 40 0 74
Bahia de % del
Manta ~ °% 9%  11%  54% 8,6% 00%  159%
Colegio Recuento 1 32 46 32 0 111
Fiscal
Higo o 2%  69%  99%  69%  00%  23,9%

23



Varas, A., Esteban, R., y Ortiz, D. (2024). Medicién del miedo y sus efectos en la convivencia escolar en cinco
escuelas del Litoral Ecuatoriano en el afio 2023. En Innovaciéon Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico
Comp.) (pp. 1-27)

. Si Mied Mied Mied Mied
Unidad Mi:c‘io Ace:;&taoble Inte:ﬁre%io Preocl:flp(;nte Desco:trglado Total
UE ose Recuento 5 21 21 34 1 82
de % del
Villamil ti)ta? 1,1% 4,5% 4,5% 7,3% 2% 17,6%
Escuela Recuento 8 34 34 8 0 84
Basica
AI'{;’;‘;” ol 47%  73%  73%  1.7% 00%  18,1%
Recuento 21 134 179 130 1 465
Total % del
tt)taef 45%  28,8% 38,5% 28,0% 2% 100%

Nota: la tabla muestra datos porcentuales del IM en las mujeres y en las U.E.

Las unidades Teniente Hugo y José de Villamil también tienen su mayor
representacion en el grupo de miedo intermedio con 100 individuos para el Teniente
Hugo y 58 personas en la U.E. J. Villamil. La escuela Alfonso Reyes tiene su
participacion mayoritaria en el grupo de miedo aceptable con 52 individuos.

Segun la segmentacion del IM, las unidades educativas presentan los
siguientes resultados: El miedo intermedio es mayoria en la unidad 21 de julio
representado por el 15,3%; las otras unidades educativas donde sobresale el mismo
grupo son Bahia de Manta con un 8,7%; la escuela Teniente Hugo con un 11,1%;
José de Villamil con un 6,4%. En la escuela basica Alfonso Reyes el miedo
aceptable es el grupo que prevalece con un 5,8% contra un 4,8 % que tiene el
miedo Intermedio. El miedo descontrolado solo ocurre en la Unidad José de Villamil.
En el grupo de varones tienen miedo intermedio 85 individuos que representan el
19,5% y pertenecen a la unidad educativa 21 de Julio. La misma segmentacion esta

presente en las unidades Bahia de Manta con 53 individuos representando el
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12,2%; Teniente Hugo con 54 varones que representan el 12,4% y José de Villamil
con 37 personas con una representacion del 8,5%. El miedo preocupante es
evidenciado en cuatro de las instituciones, donde el de mayor valor es el
perteneciente a la unidad 21 de julio con un 7,8%; seguido del Teniente Hugo con el
3,9%. Con un valor muy similar se encuentra la Unidad José de Villamil con el 3,4%,
le sigue la unidad Bahia de Manta con el 2,1% y la escuela Alfonso Reyes con 0%
en esta categoria. A igual que los varones, las mujeres tienen una gran participacion
en el grupo de miedo intermedio dentro del grupo del 21 de julio con 53 individuos y
una representacion del 1,4%; el Teniente Hugo también tiene mayoria en el
segmento de mujeres con 46 damas que generan una representacion del 9,9%. Las
unidades educativas Bahia y J. Villamil tienen un mayor nimero de participantes
dentro del grupo de miedo preocupante, Bahia de Manta posee 40 mujeres con una
representacion el 8,6% y J. Villamil 34 damas con la representacion del 7,3%. La
Escuela Alfonso Reyes tiene el mismo nimero de mujeres en los conjuntos de
miedo aceptable e intermedio ambos con 34 participantes y una representacion del
7,3%.

Conclusiones

Las respuestas obtenidas para el analisis de los datos ponen de manifiesto
una realidad que es preocupante con un poco de reflexion, que es que el miedo esta
instalado en el &mbito escolar en las instituciones analizadas. Como sefialan
Martinez Garrido y Lange (2019), y es en parte algo l4gico, la incomodidad, el miedo
y la inquietud disminuyen de manera significativa el rendimiento académico.

Ademas, como manifiestan de forma preocupante Cortes Salcedo et al. (2016) ya
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hace afios que el miedo es algo instalado y naturalizado en muchas escuelas
ecuatorianas.

Esto ya excede las cuestiones relacionadas al conflicto armado, que desde su
presencia siempre impusieron un miedo que se traslado al ambito escolar (Cuesta
Moreno y Cabra Torres, 2021). Es decir, ya el miedo no es solamente algo vinculado
a ese acontecer, sino que nuevos tipos de conflicto social, tanto propios de la
escuela como a veces traidos de otros entornos, hacen mecha en las instituciones
escolares y perjudican a la comunidad educativa en su conjunto. La comunidad ya
empieza a ser vista como un lugar inseguro, y se pierde precisamente el sentido de
lugar compartido por todos que caracterizo el tejido social. Con el trasladarse de
esos conflictos al mismo ambito escolar, la escuela es la que ahora empieza
progresivamente a percibirse también como un lugar que no es completamente
seguro.

En este marco, es importante que la comunidad educativa en su conjunto
(directivos, docentes, estudiantes y familias) acudan a la unién y a la creacion, por
poner un ejemplo, de lazos sociales mas significativos o la constitucion de espacios
de didlogo para poder, al menos, poder socializar y compartir este tipo de
experiencias. EI miedo en los estudiantes, sea por el motivo que sea, es un asunto
gue atafie a todo lo relacionado con la institucién. No solo perjudica el desempefio
académico como tal, sino que también empieza a conformar un ambiente negativo,
surge la violencia, se rompen los contratos de convivencia escolar, y
progresivamente también la cohesion que la institucion puede dar.

Ante este panorama, lo mas relevante es no naturalizar los fenémenos

vinculados al miedo en la instituciéon. Cada uno, desde el rol que le competa, que
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puede ser de gestion, administrativo, docentes o familiar, cuestionar y problematizar
gue los estudiantes transiten su educacion con miedo, puesto que una sociedad con
miedo es una sociedad que preferira agachar la cabeza antes que luchar o
disputarse aquello que le corresponde. Fomentar ciudadanos con miedo no hara
mas que facilitar la reproduccion de estructuras sociales o econémicas y politicas
injustas, ante lo cual debemos recordar que no solo estamos formando estudiantes,

sino a los futuros ciudadanos de nuestro pais.
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Introduccion

Desde la aparicion de la primera computadora en la década de los afios 40
del siglo pasado, la dinamica de la vida social ha experimentado un salto
cualitativamente superior. Gracias al rapido avance de la ciencia y la tecnologia,
especialmente la convergencia de las tecnologias de la comunicacion y la
informética, el mundo se encuentra inmerso en un proceso acelerado de cambio que
impacta en diversas esferas, como las relaciones sociales, laborales, econémicas y
educativas, entre otras, abarcando practicamente todos los aspectos de la actividad
humana (Garcia, 2015).

Hoy en dia, es factible hablar de eventos que, hasta hace poco, eran
considerados como elementos de ciencia ficcion. Ya no es una utopia poder obtener
informacion en tiempo real sobre lo que sucede al otro lado del mundo, enviar y
recibir informacién desde cualquier lugar del planeta, o entablar una conversacion
directa cara a cara con familiares o amigos, sin importar la distancia. Asimismo,
realizar transacciones bancarias, comerciales y mercantiles de forma rapida y
segura, entre otras ventajas facilitadas por los avances en electrénica, medios de
comunicacioén, autopistas de la informacion y computadoras (Boude-Figueredo,
2008).

Este progreso tecnoldgico ha propiciado la estructuracion de la sociedad en
red, lo que, a su vez, posibilita una circulacién sistematica y cada vez mas veloz de
la informacion (Hargreaves, 2003). Este fenomeno ha dado origen a la actual
sociedad, reconocida como sociedad del conocimiento. Sin embargo, es crucial
destacar que para que verdaderamente podamos hablar de una sociedad del
conocimiento, los ciudadanos necesitan habilidades que les permitan localizar,

acceder, seleccionar, recuperar, manipular y procesar la informacién hasta
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convertirla en conocimientos. Ademas, se debe poseer la competencia necesaria
para actualizar constantemente estos conocimientos, ser selectivo en la informacién,
elegir lo adecuado y pertinente al contexto, asi como interpretar, comprender y
aplicar creativamente estos conocimientos a nuevas situaciones (Proyecto Tunning,
2003).

En consecuencia, la sociedad del conocimiento requiere la creacion de
nuevos y distintivos entornos de aprendizaje que proporcionen a los individuos
habilidades tecnoldgicas, contribuyendo asi al desarrollo de la capacidad de
independencia cognitiva. Esto, indudablemente, implica la necesidad de intervencion
pedagogica. La institucion educativa principal encargada de cultivar estas
habilidades, competencias y capacidades en los ciudadanos es la escuela, a través
de la formacion de los estudiantes en sus aulas, quienes deben ser gestores de su
propio proceso de aprendizaje (IIPE-UNESCO, 2015). Surge entonces la pregunta
de cuales son los elementos en términos de capital humano, tecnolégico y
metodoldgico que la escuela debe poseer para cumplir con este propdésito, y cual es
la realidad existente en el ambito educativo de nuestro pais. Con el fin de obtener
informacién que permita, a través del analisis, ofrecer respuestas a estas

interrogantes y otras, se llevo a cabo el presente trabajo.

Estado del arte

La formacién de individuos con la capacidad de desenvolverse plenamente
en una sociedad cada vez mas digitalizada representa un desafio para las
instituciones educativas. Estas instituciones tienen la responsabilidad de materializar
en la practica las expectativas depositadas en ellas por la sociedad, asumiendo asi
un rol social. Este reto implica la necesidad de contar con un personal capacitado en

aspectos tecnologicos y metodoldgicos relacionados con las Tecnologias de la
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Informacién y la Comunicacién (TIC), asi como el conocimiento y cumplimiento de
las normativas establecidas en este ambito.

La integracion de las TIC en la actividad educativa requiere no solo recursos
tecnoldgicos, sino principalmente un cuerpo docente debidamente preparado en
aspectos técnicos y metodoldgicos. Estos profesionales deben ser capaces de
disefiar e implementar estrategias metodoldgicas y didacticas en los entornos
educativos que hacen uso de las TIC. Este proceso representa un desafio adicional
para los docentes, muchos de los cuales son inmigrantes digitales y se encuentran
en la tarea de ensefar a generaciones de estudiantes que son nativos digitales, es
decir, que han crecido con estas tecnologias.

Es crucial subrayar que el éxito de la educacion mediante las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién (TIC) depende en gran medida de la comprensién,
preparacion y habilidad del educador para transformar las tradicionales formas de
ensefianza y aprendizaje. Esto implica aprovechar las capacidades de las
herramientas y recursos proporcionados por estas tecnologias en el proceso
educativo. Estas herramientas representan poderosos medios para implementar
modelos de innovacién educativa en entornos de aprendizaje constructivistas,
respaldados por enfoques novedosos en los métodos de ensefianza y aprendizaje,
orientados al desarrollo significativo del conocimiento humano (Diaz-Vidal, 2013;
UNESCO, 2018).

En este contexto, Boude-Figueredo (2013) destaca la importancia de la
planificacion y disefio de los espacios de aprendizaje basados en las TIC como un

proceso cuyo éxito esta directamente vinculado a los conocimientos, actitudes,

habilidades y competencias del docente. La seleccion de los recursos tecnologicos a
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utilizar depende de la intencion pedagdgica y de las funciones que estos cumplen en
el aula.

Ademas, es esencial que el docente establezca un ambiente de confianza y
armonia, donde todos los participantes aprendan de la implementacion de estos
recursos, considerando que cada uno aporta desde sus experiencias y
conocimientos tecnoldgicos, que en ocasiones pueden ser contradictorios y generar
tensiones en el entorno (Granda, Jaramillo y Espinoza, 2018; Jaramillo et al., 2005).
Estas contradicciones pueden ser empleadas como motivacion para el aprendizaje
de nuevos conocimientos, evitando asi la frustracion del aprendiz (Boude-Figueredo,
2013).

Asimismo, es necesario que el docente muestre disposicion para una
superacion sistematica a fin de abordar el desafio que representa el constante
avance de estas tecnologias, las cuales tienden a volverse obsoletas rapidamente
(UNESCO, 2008). Esta preparacion contribuye a satisfacer no solo las carencias
cognitivas y procedimentales en el uso de las tecnologias, sino también a abordar
necesidades especiales como la incertidumbre. De esta manera, el docente puede
motivar el uso de estas tecnologias, disefiar estrategias de aprendizaje mediadas
por ellas y crear sinergias entre colegas, investigadores, pedagogos, tecnélogos y
funcionarios educativos (Gros y Nogueras, 2013).

Entre los aspectos que un docente debe dominar para realizar un uso efectivo
de los medios tecnoldgicos digitales en apoyo a la ensefianza y aprendizaje se
encuentran el conocimiento de estos recursos y la competencia en metodologias
apropiadas para su implementacion practica.

Diversas investigaciones abordan la disponibilidad de recursos tecnolégicos

con propésitos educativos, identificando y destacando sus ventajas. Entre los
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estudios relevantes se encuentran los de De La Torre et al. (2015), Gonzélez (2017)
y Moreno (2017), quienes enfatizan la utilidad de recursos multimedia, la Web 2.0 y
otras herramientas de Internet con fines educativos. Se ha comprobado que los
recursos multimedia, que incluyen texto, audio, imagen, animacion, video y
ejercicios interactivos, contribuyen positivamente a mejorar la calidad y eficiencia del
aprendizaje (Gonzélez, 2017). Estos programas didacticos no solo motivan a los
estudiantes, sino que también despiertan su interés en el aprendizaje y fomentan el
desarrollo de habilidades cognitivas y tecnoldgicas (Granda, Espinoza y Mayon,
2019).

Especificamente, De La Torre et al. (2015) resaltan la importancia de explorar
mas a fondo los beneficios que podrian aportar los dispositivos méviles, tan
populares entre los jovenes, al proceso de ensefianza-aprendizaje. Su
implementacion en las clases podria acercar el proceso formativo a la realidad del
aprendiz. Moreno (2017) sefiala que estos medios son Utiles para facilitar el
aprendizaje continuo e interactivo, incluso fuera del entorno aula y en cualquier
momento.

Estudios recientes, como los de Arias-Medranda (2017), Santillan-Lima et al.
(2017) y Roig y Alvarez (2019), han prestado especial atencion al impacto educativo
de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) y destacan los
beneficios de las redes sociales como medio de aprendizaje informal, aunque
sefialan que aun no se aprovechan completamente en los entornos educativos
formales. Gros y Nogueras (2013) y Fernandez de la Iglesia, Fernandez-Morante y

Cebreiro-Lopez (2016) subrayan que el uso de estas plataformas sociales en el

contexto educativo requiere cambios estructurales y organizativos en los procesos
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pedagdgicos, asi como alternativas metodolégicas emergentes y habilidades
basicas de competencias digitales avanzadas y metodoldgicas.

Estudios como los de Redeker et al. (2010) y Roig y Alvarez (2019) exponen
que la innovacién tecnologica, en este sentido, promete beneficios como la eficacia,
creatividad y calidad de la educacion y los resultados de aprendizaje. Ademas,
posibilita el aprendizaje permanente y la movilidad de los aprendices, fomentando la
equidad y la ciudadania activa.

Se ha examinado previamente la necesidad de contar con profesionales
capacitados en las tecnologias disponibles para la aplicacion de las Tecnologias de
la Informacion y Comunicacién (TIC) en entornos educativos. Sin embargo, en este
analisis, es esencial considerar otro elemento fundamental: el conocimiento de las
metodologias apropiadas para aprovechar las potencialidades de estas tecnologias.

Diversos autores, como Aguilera-Ruiz (2017), Gaviria-Rodriguez (2019) y
Godoy (2019), proponen las metodologias activas como medio para garantizar un
aprendizaje significativo de los estudiantes en distintos niveles de ensefianza. Entre
estas metodologias respaldadas por las TIC, se destacan la gamificacion, el aula
invertida y la ensefianza a distancia (e-learning).

La gamificacion consiste en utilizar videojuegos con propésitos educativos,
buscando que los estudiantes, a través del juego, adquieran conocimientos de
manera significativa. Esta metodologia innovadora despierta el interés de los
estudiantes, condicionando sus estructuras cognitivas para la asimilacion de nuevos
conocimientos y fomenta competencias para el aprendizaje autbnomo, actitudes

colaborativas y empatia entre los pares, todo lo cual repercute positivamente en el

rendimiento académico (Ortiz, Jordan y Agreda, 2018).
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El aula invertida (flipped classroom) tiene como objetivo potenciar el papel
activo del aprendiz en el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante una mayor
autonomia en la apropiacion de los conocimientos. Esta metodologia reorganiza la
estructura convencional de la clase al invertir el proceso, realizando actividades
previas fuera del aula como punto de partida para el desarrollo del proceso de
manera presencial sobre los resultados obtenidos (Hernandez-Silva y Tecpan-
Floresb, 2017).

La educacion a distancia, empleada en la ensefianza superior, se refiere a un
espacio virtual de aprendizaje en linea donde los actores del proceso (aprendices y
tutores) interactian en la busqueda del conocimiento, gracias a la comunicacién
respaldada por las TIC (Comezafia y Garcia, 2005). Esta metodologia implica mas
que la simple transmision de informacion; es un sistema estructurado y organizado
en actividades didacticas que enfatizan la comunicacion cooperativa, la aplicacion
practica de los conocimientos y la evaluacién del aprendizaje.

Estas metodologias activas, mediadas por las TIC y resultado de la
innovacion tecnoldgica, fomentan la motivacion por el estudio, la creatividad, la
independencia cognitiva, la empatia y la cooperacién entre los estudiantes,
contribuyendo asi a la consecucién de aprendizajes significativos. Ademas,
proporcionan un entorno educativo armonioso, motivador y flexible que se ajusta a
las caracteristicas individuales de cada estudiante, promueven una cultura de
indagacion centrada en el estudiante respaldada por las TIC, y facilitan la
interaccion autbnoma del estudiante con el material de estudio.

En resumen, estas metodologias activas, integradas con las TIC, transforman

el proceso de ensefianza-aprendizaje, brindando un ambiente dinamico y

participativo, y posicionando al docente como un guia facilitador en lugar de un mero
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transmisor de conocimientos. Sin embargo, surge la interrogante: ¢ Cual es la
situacion actual de la implementacion de las TIC en el ambito educativo
ecuatoriano?

Metodologia

Paradigma de investigacion

Esta investigacion se enmarca en el paradigma post-positivista de la
investigacion cientifica. En este sentido, si bien se busca llevar a cabo una
descripcién correlacional entre las variables de investigacion, se considera
imperativa la incorporacion de los principios de lo relacional e interpretativo en el
proceso de investigacion.

Tipo de investigacion

Para definir el tipo de investigacién que se llevara a cabo, se emplearan cinco
variables que permiten clasificar las investigaciones desde distintos aspectos que la
componen.

En primer lugar, y por el tipo de informacion con la que se trabaja, se trata de
una investigacion de tipo empirica.

Por el grado de manipulacion de las variables que entran en juego, se trata
de una investigacion del tipo no experimental, dado que se no se llevara a cabo
ninguna manipulacién con relacion a la variable independiente en estudio.

En lo que respecta al alcance de la investigacion con relacion al objeto de
estudio, se trata de una investigacion descriptiva-correlacional. Esto se fundamenta
en que tendra, en primer lugar, una fase vinculada a la descripcion de las distintas
dimensiones con relacion al uso y apropiacion de las TIC; pero también se llevaran
a cabo analisis estadisticos del tipo correlacional para determinar la relacion entre

las variables de interés.

38



Rojas, T., y Macias, I. (2024). Las TIC educativas en Ecuador, un estudio extensivo sobre los principales usos y
los factores que los explican en la educacidn secundaria. En Innovaciéon Educativa en América Latina. UFASTA
(Zapico Comp.) (pp. 28-52)

Ademas, por el marco temporal empleado, se trata de una investigacion del
tipo transversal, puesto que los datos y su analisis se acotan a un momento
temporal determinado.

Finalmente, por el tratamiento que recibiran los datos, se trata de una
investigacion del tipo cuantitativa.

Poblacién y muestra

Se conformara una muestra no probabilistica e intencional de docentes de
educacion secundaria de Ecuador. Se espera un total de ~750 docentes de
educacion secundaria, de instituciones tanto publicas como privadas, hombres y
mujeres, de distintas disciplinas y formaciones tanto de grado como posgrado.
Instrumento

Se empleard un instrumento tipo encuesta, que esta conformado por tres (3)
dimensiones con relacion al uso de las TIC, a saber: Formacion y capacitacion,
Formas de uso, Marco institucional. A su vez, cada uno de estas dimensiones estara
compuesta por 5 reactivos tipo Likert, en una escala del 1-5.

Andlisis

Se realizaran distintos tipos de andlisis. En primer lugar, se llevaran a cabo
medidas de tendencia central (media, moda y mediana) y de dispersion (desviacién
estandar) para cada una de las puntuaciones obtenidas en las evaluaciones
particulares, en las instancias semestrales y en la instancia anual.

En segundo lugar, se determinara la estructura de los datos en términos de
normalidad (prueba de Kolmogorov-Smirnov) y homocedasticidad (prueba de

Levene), para la totalidad de las instancias en funcién de la pertenencia a un grupo

u otro. En funcion de los resultados obtenidos, se llevaran a cabo o bien pruebas
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paramétricas (Prueba T para muestras independientes) o bien pruebas no
paramétricas (U-Man Whitney).

Si las correlaciones resultaran significativas, también se llevara a cabo un
modelo de regresién logistica, para determinar la causalidad posible entre las dos
variables de estudio
Aspectos éticos

La totalidad del proceso de investigacion estard adecuada a los estandares
éticos de investigacion que involucran personas, de acuerdo a lo estipulado en el
protocolo del Helsinki. En ese sentido, la participacion en la investigacion estara
mediada por un consentimiento informado por escrito y revocable, asi como se
solicitara permiso por escrito a la institucion para la misma.

Resultados

Caracteristicas de la muestra

En primer lugar, se llevara a cabo la descripcion de la muestra a partir de las
variables independientes de interés. En dicho sentido, se plantea en primer lugar los
estadisticos con relacién a las edades encontradas.

Tabla 10. Edad de la Muestra

Media Desviacion estandar Mediana Moda

32,08 8,29 31 28

Fuente: Datos de las autoras

De acuerdo con lo que se aprecia en la Tabla 1, la media de la edad es de
32,08% con una desviacion estandar de 8,29. Estos dos datos, junto con los de la
moda y la mediana, nos permiten afirmar que la mayor parte de la muestra esta

entre sus 20 y 40 afos.
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En la Tabla 2, que se plantea a continuacion, se pueden observar los
resultados obtenidos sobre el sexo de la muestra.

Tabla 11. Sexo de la muestra

Categoria Frecuencia Porcentaje
Masculino 415 55%
Femenino 338 44,70%
Otros 0 0%
NS/NC 2 0,30%
Total 755 100%

Fuente: Datos de las autoras

En la tabla se observa que los valores son de un 55% de docentes
encuestados mujeres, un 44,7% de hombres, y apenas dos casos (0,3%) que no
respondieron el item.

Con relacion al grado de formacion de la muestra, se observan los datos en la
Tabla 3 que se transcribe aqui.

Tabla 12. Grado de Formacion de la muestra

Categoria Frecuencia Porcentaje
Grado 504 66,75%
Especialidad 93 12,25%
Maestria 112 15%
Doctorado 46 6%
Total 755 100%

Fuente: Datos de las autoras
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Se aprecia que el 66,75% de los encuestados docentes solo tienen titulo de
grado, a lo que le sigue un 15% con titulacién de maestria, un 12,25% con titulo de
especialidad y un 6% con titulo de doctorado.

En la Tabla 4, que se presenta a continuacion, se observan los datos de la

muestra con relacién a la antigiiedad de la muestra en docencia.

Tabla 13. Antigiiedad de la muestra

Categoria Frecuencia Porcentaje
<1 afio 206 27%
1-5 afos 186 24%
5-10 afios 205 27%
>10 afios 163 22%
Total 755 100%

Fuente: Datos de las autoras

La mayor cantidad de docentes se encuentra o bien con <1 afio de
antigiiedad (27%) o bien se ubica entre los 5-10 afios de antigiiedad (27%), seguido
muy de cerca por los que tienen entre 1-5 afio (24%) y por ultimo los que poseen
>10 afios de ejercicio (22%).

Finalmente, se describe a la muestra en términos de la disciplina base de la
que se tituld y le permitié acceder a su rol docente, que se refleja en la Tabla 5.

Tabla 14. Disciplina base de la muestra

Categoria Frecuencia Porcentaje

Geografia 71 9,40%
Historia 55 7,20%

Sociologia 27 3,57%
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Categoria Frecuencia Porcentaje
Matematica 117 15,50%
Educacion 173 22,91%
Informatica 45 6%
Lengua y Literatura 103 13,64%
ldioma 59 7,81%
Arte 29 3,84%
Biologia 17 2,25%
Quimica 25 3,31%
Fisica 34 4,50%
Total 755 100%

Fuente: Datos de las autoras

De acuerdo con lo observado, se destaca la presencia de tres grandes
disciplinas son Educacion (22,91%), Matematica (15,50%) y Lengua y Literatura
(13,64%).

Analisis por dimensiones

En este apartado del estudio se llevara a cabo el analisis de cada una de las
tres dimensiones ya referidas. En primer lugar, se presenta el baremo de las
puntuaciones, que permite tener una referencia de como interpretar los resultados
obtenidos.

Tabla 15. Baremo para las puntuaciones

Rango Categoria
5a10 Bajo
11a15 Medio
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Rango Categoria
16 a 20 Alto
20a25 Muy alto

Fuente: Datos de las autoras

En funcion de este baremo, se presentan las puntuaciones para cada una de
las dimensiones. La primera de ellas es la reflejada en la Tabla 11.
Tabla 16. Dimension | - Formacion y Capacitacion

Media Desviacion estandar Mediana Moda

15,3 4,87 14 13

Fuente: Datos de las autoras

En funcion de lo observado, se describe que la puntuacién media obtenida es
de 15,3+/-4,87 unidades. A esto, acompafan los datos de la mediana de 14y la
moda de 13. Esto nos indica que la formacion y capacitacion en el area de TIC
aplicadas a educacion es en general bajo en la muestra. Si bien es un fenémeno
gue puede ser tildado de preocupante o al menos llamativo, es en parte esperable
dado que como sefialan Fernandez Batanero et al. (2020), la brecha educativa en lo
gue refiere a la formacién en TIC en los distintos actores del sistema educativo se
achico con el fenédmeno de la pandemia, pero asi todo la masificacion de este tipo
de tecnologias depende en gran medida de la voluntad y necesidades de cada
docentes particular, incluso en contexto institucionales donde se facilitan recursos e
infraestructura. Esto se refleja en la gran desviacion estandar que se encuentra en
la muestra, que deja claro que hay muchos docentes que si se capacitan y forman
tanto en cantidad como en calidad en asuntos relacionados a las tecnologias de la
informacion. Claramente, no son la mayoria, que se encuentra mas del lado de la

baja formacion, pero es necesario sefalarlo.

44



Rojas, T., y Macias, I. (2024). Las TIC educativas en Ecuador, un estudio extensivo sobre los principales usos y
los factores que los explican en la educacidn secundaria. En Innovaciéon Educativa en América Latina. UFASTA
(Zapico Comp.) (pp. 28-52)

En la Tabla 12, se observan las puntuaciones que referencian a la segunda
dimension en estudio.
Tabla 17. Dimension Il - Formas de uso

Media Desviacion estandar Mediana Moda

16,2 6,3 15 15
Fuente: Datos de las autoras

En funcién de lo observado, se describe que la puntuacién media obtenida es
de 16,2+/-6,3 unidades. A esto, acompafan los datos de la mediana y la moda, que
en ambos casos son de 15.

Para concluir este apartado, se presentan los datos de la tercera dimensién
estudiada, que aparecen en la Tabla 9 a continuacion. En el caso de formas de uso,
las puntuaciones tienden a subir dado que hay implementos como el mail, las aulas
virtuales y ciertos aspectos basicos de la educacién a distancia que se han vuelta
mas bien un habito después de la pandemia (Ambuludi y Cabrera, 2021). Asi todo,
esto es bueno, dado que hay aspectos del quehacer docentes que ya estan
practicamente mimetizados con ciertas tecnologias fundamentales asociadas con
practicas de educacién a distancia y que se aceptaron y enmarcaron en la antigua
educacion tradicional (Martin et al., 2022).

Tabla 18. Dimension Il - Marco Institucional

Media Desviacion estandar Mediana Moda

18,68 2,05 17 16

Fuente: Datos de las autoras

En funcion de lo observado, se describe que la puntuacién media obtenida es
de 18,68+/-2,05 unidades. A esto, acompafan los datos de la mediana de 17 y la

moda de 16. Esta dimension y sus altas puntuaciones, asi como baja dispersion
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viene a representar precisamente lo que se sefialé anteriormente en las otras
dimensiones. Hay aspectos de las TIC que se han institucionalizado al punto tal de
gue se dan por sentado en gran cantidad de instituciones del pais (Guerrero y
Bustamante, 2020).
Anélisis de correlaciones

Para concluir el analisis, se presenta la Tabla 10 en la que se reflejan las
puntuaciones p.valor para cada uno de los cruces entre las variables dependientes
(las tres dimensiones descriptas en el apartado anterior) y las variables

independientes descriptoras de la muestra.

Tabla 19. Analisis de correlaciones entre dimensiones y variables independientes

Formaciony Marco
e s Formas de uso TP

capacitacion institucional
Edad 0,000 0,000 0,284
Sexo 0,761 0,814 0,732
Formacion 0,042 0,082 0,641
Disciplina 0,000 0,382 0,857
Antigledad 0,000 0,000 0,182

*Para variables numéricas como sexo, se empled Correlacion de Pearson

*Para variables categéricas, se emple6é Anova o Prueba T

Fuente: Datos de las autoras

En cuanto a la primera dimension, resultaron significativas las variables de
Edad, Formacion, Disciplina y Antigiiedad.

Con relacion a la edad, al observar detalladamente los datos, se elucida que
la correlacion es inversa. Es decir, a mayor edad hay menores puntuaciones en

términos de la dimension. Este fendbmeno era esperable, dado que los docentes mas
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jovenes se han criado y formado con gran parte de las tecnologias que ahora se
implementan en la educacion secundaria. En ese sentido, si bien no es lo ideal o no
es lo deseable, es necesario reconocer que las personas de mayor edad tienen una
menor afinidad por las TIC y la probabilidad de que las implementen de manera
eficaz en el aula no es alta. El caso de la variable de antigtiedad docente se puede
asociar directamente a la variable anterior, puesto que hay una superposicion entre
los conjuntos de docentes mas jovenes con los de menor antigliedad. Esto se puede
afirmar a partir del analisis del coeficiente de covariacién entre ambas variables que
es cercano a 1.

En el caso de la Formacién, se encuentra también una correlacién
significativa y positiva. Esto significa que a medida que hay mayor formacion de
posgrado en los docentes, hay también una tendencia a obtener puntuaciones mas
altas en la dimension en cuestidn. Esto puede explicarse a partir de que la misma
formacién de posgrado, en muchas ocasiones, y con la popularizacion de
modalidades hibridas o totalmente a distancia, implica el empaparse con este tipo
de tecnologias, lo que conlleva a una formacion continua que, si bien no
necesariamente es especifica y direccionada en TIC, si las termina abarcando.

Con relacion al tema disciplinas, al analizar detalladamente, solo se
encuentra una correlacion particular pero que resulta especialmente significativa, y
muy intuitiva. El grupo de docentes con formacion en informatica, tiende a puntuar
muy alto en esta dimension. Esto resulta cuando menos predecible, pero lo que no
es tan predecible, aunque si puede explicarse, es que el grupo de docentes con

formacion de base educacion, también puntian significativamente mas alto que los

otros. Esto puede entenderse a partir de que la formacién en TIC y sistemas es
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parte integral y muchas veces transversal de los programas de formacion docentes
y de los grados en educacion.

En cuanto a la segunda dimension, resultaron significativas las variables de
Edad y Antigiiedad. Con relacion a la Edad y la Antigiiedad (variables que sufren
para estos casos de colinealidad) la explicacion es la misma que se atribuyo en la
dimension anterior.

Finalmente, en la tercera dimension, no se encontraron diferencias
significativas en ninguna variable. Esta ausencia de correlaciones resulta
especialmente positiva, dado que las puntuaciones de la dimensién resultaron
especialmente altas, y si no hay correlaciones con ninguna variable, significa que,
indistintamente de los factores estudiados, los marcos institucionales para el uso de
las TIC estan proliferando.

Conclusiones

En funcién de los resultados obtenidos en este estudio, se pueden elaborar
las siguientes conclusiones.

Como conclusion general, y con cierto animo de generar una extrapolacion,
se puede hablar de que hay una clara tendencia hacia la incorporacién cada vez
mas consistentes y diversa de recursos informaticos y tecnologias afines de
distintos tipos. Esto puede ser afirmado, a partir de las puntuaciones observadas
tanto en el analisis de cada dimension, como en las correlaciones.

También es muy interesante y a la vez alentador destacar que la dimension
en que mayores puntuaciones se obtuvieron fue la de Marco institucional. Esto
significa que hay una clara voluntad de la instituciones (indistintamente de cuales
sean, su caracter, nivel o tamafo) en incorporar distintos tipos de TIC para la labor

docentes.
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En cuanto a la dimension de Formacién y Capacitacién, es preocupante pero
necesario retomar la cuestion individual que emerge con relacion a esta categoria.
Pareciera que hay mucha diferencia y disparidad en los docentes con relacion a
este aspecto, y si bien hay algunos factores claros que generan explicaciones, tales
como la edad, también es cierto que parece depender de la buena voluntad o
entusiasmo de cada individuo.

Para dar cierre a este trabajo, se quiere sefialar que la progresiva
incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) en los
procesos de ensefianza en el nivel secundario es un imperativo que refleja la
necesidad de adaptar la educacion a las demandas cambiantes del siglo XXI. Este
fenémeno no solo responde a una evolucion tecnolégica, sino que también subraya
la importancia de preparar a las nuevas generaciones para un mundo cada vez mas
digitalizado y globalizado.

En el contexto educativo, las TIC ofrecen un abanico de oportunidades para
transformar la forma en que se imparten y se reciben los conocimientos. La
introduccion gradual de estas herramientas tecnoldgicas permite a los educadores
disefiar ambientes de aprendizaje mas dinamicos e interactivos. Desde plataformas
educativas en linea hasta recursos multimedia, las TIC ofrecen un acceso inmediato
a una variedad de fuentes de informacion, estimulando el interés y la participacion
de los estudiantes.

La incorporacion de las TIC no solo enriquece los métodos de ensefanza,
sino que también desarrolla habilidades clave para el siglo XXI, como la

alfabetizacion digital, el pensamiento critico y la colaboracion en linea. Los

estudiantes, al interactuar con diversas tecnologias, aprenden a desenvolverse en
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un entorno digital y a utilizar herramientas que seran fundamentales en su vida
académica y profesional.

Ademas, las TIC brindan la oportunidad de personalizar el aprendizaje,
adaptandolo a estilos individuales y ritmos de cada estudiante. Esto promueve un
enfoque mas inclusivo y permite abordar las diversas necesidades y habilidades de
los alumnos, contribuyendo asi a una educacion mas equitativa.

Sin embargo, es crucial destacar que la implementacion exitosa de las TIC
requiere una planificacion cuidadosa y una formacion continua de los educadores.

La tecnologia por si sola no garantiza mejoras en el proceso educativo; su eficacia

depende de como se integre de manera pedagdgica y significativa en el curriculo.
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Introduccion

En la actualidad, las herramientas tecnolégicas han demostrado grandes
beneficios en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Estas herramientas
son mas interactivas y permiten que mientras la tecnologia sigue avanzando y la
sociedad se sumerge mas en la era digital, se observa cémo los entornos de
aprendizaje estan adquiriendo una naturaleza cada vez mas virtual. Esta transicion
no solo implica una migracion de la informacién hacia plataformas digitales, sino
también un cambio fundamental en la manera en que concebimos, compartimos y
aplicamos el conocimiento, lo que genera un mayor interés en los estudiantes. Sin
embargo, este cambio en la educacion también requiere que los docentes se
capaciten en tecnologias de la informacion y la comunicacion, y que apliquen un
modelo pedagdgico adecuado para guiar a los alumnos.

Esta investigacion tiene como objetivo desarrollar habilidades y destrezas en
matematicas a través de la competencia digital tanto en docentes como en
estudiantes. Se busca fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante
el uso de herramientas tecnolégicas, que generan nuevas formas de aprendizaje.
Segun Alcocer (2021), las tecnologias de la informacién y la comunicacion crean un
entorno positivo para el aprendizaje, fomentan el trabajo colaborativo y motivan a los
docentes a innovar en su ensefianza. Esto permite a los estudiantes adquirir
habilidades comunicativas y resolver problemas cotidianos.

Ademas, Martinez et al. (2018) sefalan que las herramientas tecnolégicas
generan un cambio social positivo en la educacion, ya que contribuyen a la
innovacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Las instituciones

educativas han incorporado estas herramientas para mejorar el aprendizaje
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significativo de las matematicas en los estudiantes, partiendo de la motivacién y el
desarrollo de competencias.

En la actualidad, es esencial considerar la sociedad de la informacion y la
sociedad del conocimiento, que estan estrechamente relacionadas con el uso de la
tecnologia en la educacién. La introduccion de estas tecnologias en las aulas
responde a la necesidad de abordar los desafios educativos de manera diferente, lo
gue implica cambios en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

A nivel mundial, y especialmente en Espafia, existen problemas en la
ensefianza de las mateméticas. Segun Venegas (2017), es fundamental
comprender la realidad de este proceso, ya que las matematicas son una disciplina
necesaria en los sistemas educativos y contribuyen al desarrollo de habilidades para
la vida. Pruebas como PISA y TIMSS han mostrado un bajo rendimiento en esta
asignatura, por lo que es necesario cambiar la metodologia educativa y apoyar a los
docentes con recursos digitales.

En Espafia, Gascon (2018) destaca el impacto positivo de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién (TIC) en la educacion. Estas tecnologias brindan
apoyo a los docentes y permiten a los estudiantes expandir su aprendizaje en
matemadticas. Sin embargo, muchos maestros no innovan en sus clases a pesar de
los recursos en linea disponibles, lo que se refleja en el bajo rendimiento estudiantil.
Por lo tanto, es fundamental promover la capacitacion docente en el uso de las TIC
en el aula.

En un estudio realizado en Barcelona por Sim¢ et al. (2020), se implemento la
politica educativa STEM, que busca abordar de manera interdisciplinaria diversas

asignaturas. Esto motiva a los docentes a investigar y cambiar su metodologia, ya
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gue la educacién se convierte en un desafio que requiere nuevas estrategias y
recursos en beneficio de los estudiantes.

Lapo (2021) sostiene que los docentes son los actores principales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Existen estandares establecidos por
organizaciones como la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) y Teaching and Learning (Tails) para evaluar el desarrollo de
competencias y la calidad educativa. A pesar de esto, se han observado cambios
leves pero significativos en el @&mbito educativo, lo que motiva a los maestros a
adaptar sus préacticas a las generaciones actuales.

Un estudio realizado en la Universidad de Salamanca (Garcia y Mufioz, 2019)
destaca que el uso de recursos digitales transforma la ensefianza y el aprendizaje,
mejorando la comprension y motivacion de los estudiantes. La tecnologia ha sido
introducida en la educacion en los ultimos afios, generando impactos positivos. Por
tanto, es prioritario para los docentes investigar y transformar las practicas
educativas en beneficio de los estudiantes.

El informe del Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (2019) sobre
PISA evallua habilidades matematicas y afectivas en 79 sistemas educativos,
incluyendo paises de la OCDE y paises asociados. La digitalizacion de la
comunicacion ha tenido un impacto evidente en las competencias y habilidades de
los estudiantes. Ademas, los estudiantes expresan una opinion negativa hacia las
matematicas, considerandolas "una pérdida de tiempo", y solo las estudian por
obligacion.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo incluye 18 paises de América
Latina y evalua el rendimiento en matematicas, ciencias naturales, lectura y

escritura. Paises como Chile, Uruguay y México obtuvieron los mejores resultados,
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mientras que Ecuador tuvo un rendimiento similar al promedio regional en resolucién
de problemas mateméticos en cuarto grado, pero inferior en séptimo grado (OCDE,
2017).

En Colombia, se destaca la necesidad de educar a estudiantes criticos y
reflexivos que puedan resolver problemas utilizando las TIC en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de las matematicas (Nufez et al., 2021). La gamificacion se
utiliza para mejorar las habilidades de resolucién de problemas. La innovacion en el
aula es crucial tanto para los docentes como para los estudiantes (Grisales, 2018).

Se ha notado un cambio significativo en la manera en que se ensefian y
aprenden las mateméticas en Colombia, gracias al impacto de la tecnologia y las
diversas metodologias para abordar problemas numéricos, como sefial6 (Grisales,
2018). Se subraya la importancia de introducir nuevas estrategias de ensefanza
gue inspiren a los estudiantes a utilizar las matematicas en su vida cotidiana.

En Perd, el uso de las TIC se volvio prioritario debido a la pandemia (Pachas,
2020). Los docentes actuan como mediadores del conocimiento y los estudiantes se
convierten en participantes activos y criticos. Se promueve el aprendizaje autbnomo
y la adaptacién a contextos digitales.

En Ecuador, a pesar de los resultados alentadores en las pruebas PISA-D,
aun existen desafios y brechas educativas que deben superarse. El rendimiento en
matematicas es una de las areas problematicas (Informe del Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa).

En la Unidad Educativa "Tirso de Molina" en Ambato, se han identificado
dificultades en la resolucion de problemas matematicos y un bajo rendimiento en los
estudiantes de tercer afio. La pandemia y el regreso a clases presenciales han sido

desafiantes para los docentes, que deben innovar y adaptarse.
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Es necesario estudiar el uso de herramientas tecnoldgicas en el aula,
especialmente en mateméticas, ya que hay desconocimiento sobre su uso. Las
practicas de ensefanza tradicionales generan desinterés en los estudiantes, que no
ven la utilidad del aprendizaje. Durante la pandemia, los docentes tuvieron
dificultades para adaptarse a las plataformas y estrategias en linea, a diferencia de
los estudiantes nativos digitales. Esto ha motivado a los docentes a capacitarse para
estar al dia con el contexto actual.

Las competencias mateméticas son importantes para la vida estudiantil y
educativa. Los estudiantes de tercer afio en la Unidad Educativa "Tirso de Molina"
muestran dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas,
lo que ha llevado a un desinterés y bajo rendimiento.

El objetivo general de esta investigacion es implementar herramientas
tecnoldgicas para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas
en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Fiscomisional "Tirso de
Molina". Con este propdsito, se plantean los siguientes objetivos especificos: en
primer lugar, fundamentar teéricamente el uso de herramientas tecnolégicas en la
ensefianza-aprendizaje de las mateméticas, de manera que su aplicacién contribuya
significativamente a la investigacion, respaldandose en bases de datos cientificas.

En segundo lugar, se busca determinar el nivel de habilidades y destrezas en
la aplicacion de las matematicas por parte de los estudiantes de tercer afio de la
Unidad Educativa Fiscomisional "Tirso de Molina", con el fin de evaluar su nivel de
competencia mediante una evaluacion pertinente. Por ultimo, se pretende aplicar las
herramientas tecnolégicas seleccionadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las matematicas, dirigidas especificamente a los estudiantes de tercer afio de la

Unidad Educativa de la ciudad de Ambato — Ecuador. De esta manera, se busca
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promover una experiencia educativa enriquecedora y efectiva en el ambito de las
matemadticas, aprovechando el potencial de las herramientas tecnoldgicas
disponibles.

Metodologia

Modalidad o enfoque de la investigacion

El enfoque que se ha utilizado en la presente investigacion es el cuantitativo.
De acuerdo a Sanchez (2019) indica que este enfoque investigativo se centra en
estudio del fenémeno por medio de la medicion de datos numéricos. De esta forma,
se ha aplicado al utilizar los datos numéricos obtenidos a partir de la encuesta y la
prueba objetiva, para comprender el aporte que tiene el uso de las herramientas
tecnoldgicas en el proceso educativo. Por su parte, Del Canto y Silva (2018) indica
que la perspectiva cuantitativa“permite aplicar la I6gica deductiva para identificar
leyes causales o universales enuna realidad externa al individuo” (p. 28). En tal
virtud, para garantizar la fiabilidad celos resultados y el conocimiento cientifico que
resulta del proceso investigativoes necesario mantener la rigurosidad del método
cientifico, siguiendo los pasos estructurados para el desarrollo de la investigacion.
Con ello, se ofrece la posibilidad de generalizar los resultados alcanzados aotros
contextos investigativos, como sefiala Hernandez et al, (2017) este enfoque
investigativo “brinda una gran posibilidad de repeticion y se centra en puntos
especificos de tales fenémenos” (p. 15). Que permita asegurar la aplicabilidad de los
resultados obtenidos en el contexto particular de la Unidad Educativa Tirso de
Molina, hacia otros contextos educativos similares.
Tipo de investigacion

El tipo de investigacion a utilizar radica en la investigacion descriptiva. Segun

Hernandez et al. (2017) la investigacién descriptiva “busca especificar las
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propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades,
procesos, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (p. 92).
En este sentido, se pretende profundizar en el conocimiento acerca del uso de
herramientas tecnoldgicas en el aprendizaje de la matematica, tomando como
referencia las caracteristicas de la sociedad del conocimiento que en la actualidad
demandan de un cambio e innovacién en la educacion.

Del mismo modo, Guevara et al. (2020) indican que la investigacién
descriptiva “tiene el propdsito de describir las caracteristicas fundamentales de
conjuntos homogéneos de fendmenos, utiliza criterios sistematicos que permiten
establecer la estructura y el comportamiento de los fendmenos en estudio,
brindando informacién comparable” (p. 166). En tal virtud, el tipo de investigacién
descriptiva, correspondientemente con el enfoque cuantitativo posibilita la
comparacion y generalizacion de los resultados de la investigacion, determinando
de esta manera el nivel de aporte que tiene el uso de herramientas tecnolégicas en
el proceso educativo.

Poblacion y muestra

La poblacién y la muestra son elementos trascendentales que delimitan los
sujetos a los cuales se delimita la investigacion. A decir de Arias et al. (2019) la
poblacién de estudio “es un conjunto de casos, definido, limitado y accesible, que
formara el referente para la elecciéon de la muestra, y que cumple con una serie de
criterios predeterminados” (p. 202). Desde esta perspectiva, la poblacion de estudio
se encuentra conformada por 520 nifios y jévenes y 32 docentes.

De esta poblacion general se ha seleccionado la muestra de estudio,
mediante el muestreo no probabilistico por conveniencia, enfocandose por

cuestiones de accesibilidad a los estudiantes y docentes del Tercer Afio de
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Educaciéon General Béasica. Es asi que, la muestra esta conformada por 20 docentes
de Educacién Bésica al asignarse aleatoriamente el nivel educativoy por 36
estudiantes del tercer afio de EGB.

Técnicas e instrumentos

La técnica a utilizar es la encuesta, con sus respectivos instrumentos, un
cuestionario y una prueba objetiva. La encuesta a decir de Baena (2017) consiste en
“la aplicacion de un conjunto de interrogante a un grupo representativo del universo
que estamos estudiando” (p. 79). Este instrumento de aplica a los docentes y la
observacion segun Hernandez et al, (2017) implica “adentrarse profundamente en
situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexién permanente.
Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones” (p. 399).

Por otra parte, se utilizé una prueba objetiva dirigida a los estudiantes que
const6 de 40 preguntas relacionadas con los contenidos matematicos pertinentes
para el Tercer Afio de Educacion General Basica estandarizada, con tematicas como
patrones numéricos, operaciones basicas, escritura de numeros, resolucién de
problemas matematicos, entre otros.

Disefio cuasiexperimental

La investigacion tiene un disefio cuasiexperimental, en el cual, mediante una
propuesta didactica se promueve el uso de las herramientas tecnolégicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica. Fernandez et al, (2017)
sefalan que “la investigacion cuasiexperimental es aquella que tiene como objetivo
poner a prueba una hipotesis causal manipulando (al menos) una variable
independiente” (p. 756). En este sentido, se trabaja con un solo grupo de
intervencion y no se dispone de grupo de control, la variable que se ha intervenido

es la incorporacion de herramientas tecnoldgicas en el proceso educativo.
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Propuesta de investigacion

En el presente estudio, se desarrollé una propuesta que consta de planes de
clase en donde se orienta la incorporacion de herramientas tecnologicas para la
ensefianza de los contenidos de matematica a los estudiantes del Tercer Afio de
Educacion General Basica, misma que consta en los anexos de la investigacion.
Métodos especificos de la especialidad a emplear en la investigacion:

El disefio de la investigacion implica una fase diagnéstica en donde se aplicael
pre test, una fase de intervencion en la cual se ejecuta la propuesta planteada y una
fase de evaluacion donde se lleva a cabo el post test para la respectiva
comparacion de resultados.

Andlisis de los resultados

El andlisis estadistico de los datos obtenidos se realiza mediante programas
informéticos, como es el caso de la aplicacién Excel/SPSS, en la cual, se desarrolla
la tabulacion y analisis de los datos recabados.

Tabla 20. Encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Tirso de Molina

Aspecto Resultado

Género de los Docentes Todos los encuestados son mujeres.

Mayor porcentaje en el rango de 25-30

Edad de los Docentes afnos, seguido de 31-35 anos.

Todos tienen titulo profesional, el 85%

Titulo de los Docentes : : i
posee licenciatura en Educacion.

Mayor porcentaje con 5-10 afios de
Experiencia de los Docentes experiencia, seguido de menos de 5
anos.

El 85% considera muy importante la
Importancia de Avances Tecnoldgicos incorporacion de avances tecnoldgicos
en la ensefianza.
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Aspecto

Resultado

Aporte de Herramientas Tecnoldgicas a
la Construccion del Conocimiento

El 85% cree que las herramientas
tecnologicas mejoran la construccion
del conocimiento.

Aprovechamiento de Redes para la
Comunicacion en el Proceso de
Ensefanza-Aprendizaje

Mayoria considera que las redes
potencian la comunicacion.

Capacitacion en Dispositivos y
Aplicaciones Tecnoldgicas

55% indican estar capacitados en
juegos didacticos.

Necesidad de Conjugar Conocimientos
Tecnoldgicos y Pedagodgicos

70% considera muy importante esta
conjuncion.

Necesidad de Conocimientos Profundos
en el Contenido para Mediar con
Tecnologia

Mayoria apoya esta necesidad.

Herramientas Tecnoldgicas Utilizadas
para Ensefar Matematicas

Mayoria emplea computadoras de
escritorio/portatiles.

Herramientas Tecnoldgicas Esenciales
para la Ensefianza

Power Point y Genially son las mas
mencionadas.

Aplicaciones Interactivas para
Ensefianza de Matematicas

Educaplay es la mas utilizada.

Aplicabilidad de Juegos en Linea para
Ensefianza de Matematicas

El 75% cree que si se pueden aplicar.

Frecuencia de Uso de Juegos en Linea
para Ensefianza de Matematicas

Mayoria utiliza siempre o casi siempre.

Impacto de las TIC en Resultados de
Aprendizaje

La mayoria considera que si pueden
mejorar los resultados.
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Aspecto

Resultado

Importancia de Innovar Estrategias de
Ensefianza de Matematicas

El 75% considera muy importante
innovar.

Condiciones de la Institucion para
Incorporar Recursos Tecnoldgicos

La mayoria opina que usualmente
existen condiciones adecuadas.

Motivacién e Interés Generados en los
Estudiantes por el Proceso de
Aprendizaje Actual

60% considera que usualmente si se
genera.

Disponibilidad de Estrategias de
Aprendizaje en los Estudiantes

Mayoria cree que usualmente si
disponen.

Dificultades en el Desarrollo del
Razonamiento Logico-Matematico en
los Estudiantes

Casi todos los docentes consideran que
si las hay.

Aprendizaje Significativo en Contenidos
Matematicos

55% considera que solo a veces los
estudiantes lo logran.

Desarrollo de la Capacidad de
Razonamiento en Situaciones
Cotidianas

Percepcion dividida entre los docentes.

Disposicion para Utilizar Programas
Educativos en la Ensefianza de
Matematicas

Mayoria tiene una actitud positiva hacia
esto.

Percepcion de las Herramientas
Tecnoldgicas vs lo Tradicional

Mayoria las ve como innovacion y
necesidad.

Nota: Esta tabla muestra los resultados de la encuesta aplicada a los docentes de la

Unidad Educativa Tirso de Molina.

66



Pillajo, T., Guagchinga, N., y Caguana, N. (2024). Herramientas tecnol6gicas para la ensefianza y aprendizaje de
la matematica. En Innovacién Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (53-79)

Tabla 21. Numero de aciertos por estudiante

Aciertos Numero de estudiantes Porcentaje
14 8 22,22%
15 1 2,78%
16 0 0,00%
17 1 2,78%
18 2 5,56%
19 1 2,78%
20 5 13,89%
21 1 2,78%
22 0 0,00%
23 2 5,56%
24 1 2,78%
25 4 11,11%
26 3 8,33%
27 2 5,56%
28 3 8,33%
29 0 0,00%
30 2 5,56%

Nota: Esta tabla muestra la evaluacion a los estudiantes de Tercer grado de la

Unidad Educativa Tirso de Molina
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Figura 1. Resultados de la evaluacion diagndstica

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Aciertos === Nimero de estudiantes === Pgrcentaje

Nota: Esta figura muestra la evaluacion a los estudiantes de Tercer grado de la
Unidad Educativa Tirso de Molina

Tabla 22. Nivel de desempefio de los estudiantes

Resultado Frecuencia Porcentaje
Excelente (31-40 0 0%
aciertos)
Aceptaple (21a30 18 50%
aciertos)
Regular (11 a 20 aciertos) 18 50%
Deﬂmepte (1a10 0 0%
aciertos)

Nota: Esta tabla muestra la evaluacion a los estudiantes de Tercer grado de la
Unidad Educativa Tirso de Molina
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Figura 2. Nivel de desempefio de los estudiantes

Deficiente . Excelente
0% 0%

Aceptable
50%

= Excelente = (31-40 aciertos) = Aceptable = (21 a 30 aciertos)

= Regular = (11 a 20 aciertos) = Deficiente = (1 a 10 aciertos)

Nota: Esta figura muestra la evaluacion a los estudiantes de Tercer grado de la

Unidad Educativa Tirso de Molina

Analisis e interpretacion

De acuerdo a la evaluacion realizada a los estudiantes del Tercer Afio de
EGB de la Unidad Educativa Tirso de Molina, se puede apreciar que los estudiantes
se dividen de forma equitativa entre los niveles de desempefio aceptable y regular.
De esta forma, se puede apreciar que un alto porcentaje de estudiantes tienen un
bajo nivel de desempefio matematico, presentando dificultades para la aplicacion de
los contenidos matematicos propios de este nivel educativo, puesto que no han
logrado un nivel de desempefio basico para el nivel educativo en el que se
encuentran. Esta realidad es negativa y preocupante, porque los estudiantes al no
adquirir los conocimientos y destrezas de este nivel educativo arrastran estas
deficiencias a lo largo de su vida escolar e incluso personal y profesional.
Comparacion de los resultados del pre test y del post test

Una vez que se han aplicado las actividades didacticas mediadas a través de

herramientas tecnolégicas, se ha procedido a aplicar nuevamente la evaluaciéon de
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matematica a los estudiantes del Tercer Afio de Educacién General Basica, para
analizar qué impactos y resultados ha generado la aplicacién de la propuesta en los
estudiantes.

Tabla 23. Comparacion de los resultados del pre test y el post test

Pre test Post Test
Resultado
Fr. Porcentaje Fr. Porcentaje
Excelente (31-40 aciertos) 0 0% 0 0%
Aceptable '(21 a 30 18 50% 32 89%
aciertos)

Regular (11 a 20 aciertos) 18 50% 4 1%
Deficiente (1 a 10 aciertos) 0 0% 0 0%

Total 36 100% 36 100%

Nota: Esta tabla muestra la evaluacion a los estudiantes de Tercer grado de la

Unidad Educativa Tirso de Molina

Como se puede observar en la tabla 5, se presenta la comparacién de los
resultados globales obtenidos en la aplicacion de la prueba de diagndstico previo a
la aplicacion de los planes de clase, y los resultados de la evaluacién de desempefio
matematico posterior a la aplicacién de los planes de clase basados en herramientas
tecnoldgicas, en donde se puede evidenciar que el porcentaje de estudiantes que se
ubicaban en el nivel deficiente ha disminuido, mientras que el nimero de
estudiantes que se encuentran en el nivel aceptable se ha incrementado.

De esta forma, se puede apreciar que en comparacion con los resultados
iniciales, se observa que en la evaluacion post test se tiene un incremento notable
de estudiantes que han alcanzado un resultado aceptable, por lo cual, se puede

sefialar que mediante la aplicacion de herramientas tecnolégicas como parte
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fundamental del proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica se ha
contribuido en el aprendizaje significativo para los estudiantes, mejorando sus
conocimientos, habilidades y destrezas en el aprendizaje de la matematica.

Del mismo modo, se ha podido observar desde la perspectiva de la
investigadora que con el uso de las herramientas tecnoldgicas, los estudiantes tienen
una predisposicion favorable para el aprendizaje, estan mas atentos y motivados
para participar en las actividades planificadas, por consiguiente, se genera un
aprendizaje significativo y un mayor nivel de asimilacion y comprension de los
contenidos abordados en la clase.

Conclusiones

Se ha fundamentado tedricamente los aportes de uso de las herramientas
tecnoldgicas en la ensefianza aprendizaje de la matemética, reconociendo las
ventajas del uso de estos recursos, desde un enfoque didactico e integral, en donde,
puesto que inciden directamente en la motivacion, el interés y la participacion activa
de los estudiantes para alcanzar un nivel éptimo de asimilacion del contenido,
siempre y cuando las herramientas tecnolégicas sean utilizadas con un enfoque
didactico y planificado.

Se pudo determinar que los estudiantes del tercer afio EGB de la Unidad
Educativa Fiscomisional “Tirso de Molina” presentan deficiencias en cuanto al
desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio en el area de matematica,
especialmente en torno a la construccion de patrones de figuras geométricas y la
resolucion de problemas matematicos, asi como también se ha identificado que los
docentes tienen un bajo nivel de conocimiento y utilizacion de herramientas

tecnologicas en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Se aplicaron diversas herramientas tecnolégicas como Genially y Wordwall,
en las cuales se crearon recursos didacticos para trabajar los contenidos educativos
del area de matematica en los que los estudiantes tenian mayores limitaciones, de
esta manera, se pudo establecer una comparacion de resultados del pre test y del
post test, en la cual, se obtuvo un incremento notable de estudiantes en el nivel
aceptable de desempefio y una reduccion de estudiantes en el nivel de desempefio
deficiente.

De esta manera el docente debe ser un investigador permanente en busca de
nuevas metodologias para implementar dentro del aula, que sean de facil ejecucion
e interactivas en la que generen aprendizajes significativos en los estudiantes,

dando un realce a su conocimiento y al manejo de las herramientas tecnolégicas.
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Introduccion

Al hablar de innovacion educativa, pedagodgica y didactica en el siglo XXI, son
considerados temas cruciales por cuanto al momento de desarrollar la innovacion,
este representa retos de mucha importancia en la Educacion Superior, de acuerdo
con lo expresado por (Mecanchi. Et. 2020). De tal manera, que la calidad educativa
y la experiencia requieren de una actitud proactiva y positiva de investigadores, lo
gue requiere de un acercamiento y comprension del alcance de estos temas y como
de factores basicos para su concrecion lo cual conlleva al progreso y la mejora de
las mismas consoliddndose en la calidad de la educacion.

De esta manera, tanto la Pedagogia como la didactica en la educacién
superior son llamadas a dar respuesta de forma creativa y dinamica, a los retos y
desafios que se presentan en la educacién en entornos dinamicos. Asi entonces, el
entorno tecnoldgico produce un impacto en la ensefianza — aprendizaje de
competencias que deben de alcanzar los dicentes, requiriendo para ello
adaptaciones del quehacer docente hacia el desarrollo de una cultura innovadora en
la educacion, la pedagogia y la didactica, como el camino de la consolidad de una
educacion de calidad.

Segun, De la Fuente Hernandez y Martinez Martinez, (2019) en su tratado
acerca de “Las estrategias y practicas innovadoras — La educacién ante el siglo
XXI”, la dindmica transformacién tecnoldgica delineada a la Revolucién 4.0,
relacionada con la formacion de perfiles idoneos deben responder a los
requerimientos de la misma, como también la forma de ejercer la docencia y el rol
gue cumplen las instituciones educativas con miras a las competencias, habilidades,

actitudes y el saber de los estudiantes.
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Con respecto a la investigacion como proceso sistematico de ciertas
incertidumbres, como de resolucion de interrogantes y busqueda de conocimiento;
la cual cuenta con reglas propias, como métodos (investigacion accion e
investigacion evaluativa), en el campo de la investigacion educativa, esta se orienta
hacia la busqueda de nuevos conocimientos Utiles y concretos, con miras a mejorar
y facilitar la accion transformadora de la educacién (Reynosa, et. 2021), siempre
gue se desee profundizar una situacion educativa de manera y vélida para actuar
sobre ella, es necesario iniciar una investigacion.

En consecuencia, las innovaciones educativas con planeacién rigurosa
permiten anticiparse a aspectos que afecten la intervencion y toma de decisiones,
tomandose como base resultados producto de investigaciones, pese a que no todas
las investigaciones generen innovaciones, las cuales de presentan de manera
espontanea planteando conocimientos que se dan por medio de procesos de
investigacion, mediante andlisis de necesidades previstas antes de la planificacion.

Cuando se desarrollan innovaciones educativas esta a su vez incluyen
procedimientos de evaluacién y seguimiento fundamentados en la investigacion.

Por tanto, la innovacién educativa considera comportamientos o actuaciones
destacadas, que contemplan conocimientos, habilidades, destrezas aplicados al
trabajo (Gamboa y Parra, 2019), lo que representaria una sugerida modalidad de
investigacion, con diversas finalidades, que conlleven a servir como base de
conocimiento para los procesos de innovacion educativa.

Como consecuencia de la innovacion educativa, para referirse a proyectos
socioeducativos de transformacion de pensamientos (ideas) y quehacer educativo
direccionado desde lo social e ideolégicamente legitimada, validados con criterios

de eficacia, funcionalidad, calidad, justicia y libertad social (Reynosa, et. 2021),
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debera de contener objetivos innovadores que contribuyan a la mejora de la calidad
de la educacion, de acuerdo a sus procedimientos.

Ademas, la innovacion educativa cuenta con otros objetivos dentro de los que
se destacan:

a) Promover actitudes positivas en toda la comunidad educativa en funcién de
un comportamiento permanente, abierto a la necesidad del cambio y sus
implicaciones, a la adecuacion del curriculo y a las necesidades e intereses de los
alumnos y alumnas.

b) Crear espacios y mecanismos en las instituciones educativas para
identificar, valorar, sistematizar, normalizar, aplicar y difundir las experiencias
novedosas que contribuyan a la solucién de problemas educativos que estén
afectando la calidad de los aprendizajes de los estudiantes.

c) Promover transformaciones curriculares flexibles, creativas y participativas,
acordes con las necesidades de los sujetos y de su comunidad, procurando una
educacion de calidad y de aprendizajes significativos.

d) Estimular la investigacion como un elemento cotidiano determinante de la
formacion profesional continua de los y las docentes a partir de su propia practica
educativa.

Ciertos tratadistas, consideran que los cambios se presentan de manera
espontanea, sin clara planificacion e intencionalidad; lo que no es concebida como
innovacion. Por tanto, a juicio de Blanco y Messina (2000), el cambio como la
alteracion del sentido, son componentes claves y no la planeacion propiamente
dicha, por lo que al generarse los cambios es importante que sea fundamentada con

sentido y puestos en practica, respondiendo a preocupaciones y necesidades
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determinadas, generando de esta manera factibilidad, cuanto mayor sea el grado de
participacion de los actores directamente involucrados.

Al no existir participacion de los actores involucrados, sino por agentes
externos, se requieren acciones que permitan apropiarse y permitan a los actores
apropiarse del cambio.

Innovar en educacion requiere articular debidamente una serie de procesos y
establecer con cuidado una estructura de diversos roles complementarios.

En sistesis, La innovacion, la didactica y la investigacion; representa retos y
desafios para generar innovacion con calidad; en la que los actores (docentes) sean
proactivos y positivos, empoderandose de experiencia creativa y dindmica
generando cultura innovadora y competitiva en los dicentes, por medio de usos y
recurso presenten en el contexto tecnoligico, econdémico, social, educativo y
ambiental con sentido ético.

Contextualizacion

En América latina la innovacion educativa es objeto de un inusitado interés en
las ultimas décadas y mucho mas en las dos ultimas en la medida que nuestra
region busca la mejorar la calidad y la equidad de sus sistemas educativos que le
permitan enfrentar los desafios del siglo XXI. América latina es caracterizada por su
diversa cultura, la linglistica rica y variada y por factores socioeconémicos, que le
plantean desafios Gnicos en términos de acceso a la educacion de calidad, equidad
y pertinencia.

Bajo estas premisas, la innovacion educativa es una herramienta clave para
la trasformacion de los sistemas educativos y ello contribuya a mejorar los
resultados de aprendizaje. Justamente, la innovacion educativa puede definirse

como la introduccion de cambios deliberados y significativos en los procesos,
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practicas y estructuras educativas con el objetivo de mejorar la calidad, la equidad y
la relevancia de la educacion.

Justamente, la innovacion educativa en América latina esta siendo impulsada
por muchos factores, entre los cuales-vale la pena incluir los avances tecnoldgicos,
la globalizacion, las demandas cambiantes del mercado laboral y la necesidad de
formar ciudadanos criticos y creativos. En tal sentido, la innovacion educativa esta
adoptando diversas formas y estilos, iniciando por la integracion de tecnologias
educativas en el aula hasta la implementacion de nuevas metodologias y didacticas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

Muy a pesar de los ingentes esfuerzos que se realizan en materia de
innovacion en América Latina, ésta sigue enfrentando desafios importantes en
materia de calidad y sobre todo de equidad educativa porque la regién muestra
muchos niveles de desigualdad educativas muy significativos entre los diferentes
grupos y paises de la region

Por ello, es inminente seguir promoviendo la innovacién educativa en
América Latina como vehiculo que contribuya a mejorar la calidad y la equidad de la
educacion de la region, lo que implica necesariamente el desarrollo de politicas
educativas que fomenten y fortalezcan la innovacion, y paralelo a ello; la promocion
de la formacion de los docentes en metodologias innovadoras y en lo posible, el
acceso equitativo a los recursos educativos de calidad.

Dentro de este panorama, la ensefianza de la investigacion cientifica se ha
destacado como un area de especial interés en la busqueda de la innovacion
educativa, donde la investigacion cientifica no solo es fundamental para el avance

del conocimiento, sino que también juega un papel crucial en el desarrollo de
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habilidades criticas de pensamiento, resolucién de problemas y creatividad en los
estudiantes.

Sin embargo, ensefar investigacion cientifica de manera efectiva puede ser
un desafio, especialmente en contextos con recursos limitados y una infraestructura
educativa poco desarrollada. En este sentido, en este trabajo se propone explorar
la relacién entre la innovacion educativa en América Latina y la didactica de la
ensefianza de la investigacién cientifica, en la que se analizaran los enfoques y
estrategias utilizadas en la region con miras a fortalecer esta area, con el objetivo de
identificar buenas practicas y recomendaciones para mejorar la ensefianza de la
investigacion cientifica en América Latina.

Segun Albornoz y Vaquero (2017), la innovacién educativa "se refiere a la
implementacion de cambios significativos en los procesos educativos con el objetivo
de mejorar la calidad y relevancia de la educacién". En el caso especifico de la
ensefianza de la investigacién cientifica, esta puede definirse como "el conjunto de
estrategias y metodologias orientadas a promover la investigacién como parte
integral del proceso educativo, con el fin de desarrollar habilidades investigativas en
los estudiantes y fomentar una cultura cientifica en la sociedad" (Gonzalez y
Ramirez, 2015).

Asi mismo, se exploraran los principales elementos conceptuales y
tendencias en innovacion educativa en América Latina; como de igual manera la
importancia de la didactica en la ensefianza de la investigacion cientifica, las
estrategias y técnicas sugeridas para fortalecer la innovacion educativa en la region,
con el objetivo de promover un aprendizaje mas significativo y relevante para los

estudiantes.
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En América Latina, un tema de creciente interés en los Ultimos afios, pero
muy especialmente relacionado con la ensefianza de la investigacién cientifica y con
la didactica en la materia por quienes imparten esta catedra, con llevando a la
region se ha enfrenta a desafios Unicos en términos de acceso a la educacion de
calidad, recursos limitados y a la necesidad de formar ciudadanos capaces de
enfrentar los retos del siglo XXI, en este contexto en la que la innovacion educativa
se presenta como una herramienta fundamental para mejorar la calidad y relevancia
de la educacion en la region.

Dentro de las areas en las que se ha visto un mayor énfasis en la innovacién
educativa se cuentan la ensefianza de la investigacion cientifica, la que constituye
parte fundamental de la educacién en todos los niveles, ayudando a desarrollar
habilidades criticas de pensamiento, resolucién de problemas y por supuesto la
creatividad. Sin embargo, ensefiar investigacion cientifica, requiere de una didactica
especial de manera efectiva la cual, puede ser un desafio, especialmente en
contextos con recursos limitados e infraestructura educativa poco desarrollada.

En América Latina y para abordar este desafio, han prosperado diversas
estrategias innovadoras. Una en particular y bien interesante,es poder incluir la
investigacion cientifica como parte de los curriculos educativos a fin de fomenta el
desarrollo de habilidades de investigacion desde una temprana etapa académica.
Otra estrategia no menos importante consiste en la promocion de cooperacién entre
instituciones educativas y centros de investigacion; permitiendo a los estudiantes
tener acceso a recursos y mentores especializados en diversas areas cientificas.

Por otro lado, se debe pretende establecer énfasis en el uso de tecnologias
educativas innovadoras que sirven para apoyar la ensefianza de la investigacion

cientifica. Las Plataformas en linea, simulaciones y herramientas de analisis de
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datos son solo algunas de las tecnologias que se estan utilizando para mejorar la
experiencia de aprendizaje de los estudiantes y fomentar su interés en la
investigacion cientifica.

Igualmente, la formacion de docentes de investigacion y didactica de la
investigacion cientifica, sea percibida como un tabu sino como un goce y con la
posibilidad de indagar y producir un nuevo conocimiento.

La innovacion educativa en Ameérica Latina esta jugando un papel
fundamental en la mejora de la ensefianza de la investigacion cientifica, de
estrategias innovadoras y el uso de tecnologias educativas, se esta logrando
fomentar el interés de estudiantes en investigacién cientificay desarrollar

habilidades clave para su futuro desarrollo académico y profesional.

La Importancia de la didactica en la ensefianza

de la investigacion cientifica

Su importancia radica fundamentalmente en la ensefianza de la investigacion
cientifica y su papel destacado para facilitar el aprendizaje significativo de los
estudiantes y promover el desarrollo de habilidades cientificas y criticas. La
didactica o el arte de ensefiar, entendida como el conjunto de estrategias, técnicas y
métodos utilizados para ensefiar, es necesaria para guiar a los estudiantes en el
proceso de investigacion y ayudarles a entender y comprender que le permitan
aplicar los principios cientificos.

En primer lugar, la didactica en la ensefianza de la investigacion cientifica
ayuda a los estudiantes a adquirir los conocimientos teoricos necesarios para
comprender los fundamentos de la ciencia y la metodologia de la investigacion. A

través de la presentacion de conceptos clave y la explicacion de los principios
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cientificos, la didactica proporciona a los estudiantes una base soélida sobre la cual
construir su investigacion.

La did4ctica provoca el desarrollo de habilidades précticas, tales, la
observacion, la formulacién de hipétesis, el disefio experimental, la recopilacion y el
analisis de datos, y la elaboracion de conclusiones. Estas habilidades son
esenciales para llevar a cabo investigaciones cientificas de calidad y contribuyen al
desarrollo de una mentalidad cientifica en los estudiantes.

La promocién del pensamiento critico y la resolucion de problemas son dos
aspectos importantes en la ensefianza de la investigacion cientifica ya que se
enfrenta a desafios y muchos dilemas cientificos, lo que permite la toma de
decisiones fundamentales y el desarrollo de soluciones innovadoras

Por otro lado, y no menos importante, la didactica en la ensefianza de la
investigacion cientifica promueve e incentiva el trabajo colaborativo y la
comunicacioén efectiva y asertiva, habilidades que son fundamentales y necesarias
en el ambito cientifico.

El trabajo en equipo posibilita la comunicacion de los hallazgos encontrados
de forma clara y precisa y por supuesto, los estudiantes aprenden a colaborar con
otros cientificos y a compartir su conocimiento con la comunidad cientifica

Resumiendo, es la didactica la que permite el desempefio como un papel
crucial en el proceso de ensefianza de la investigacion cientifica ya que proporciona
a los estudiantes las habilidades, conocimientos, actitudes y competencias
necesarias para poder convertirse en investigadores cientificos competentes y ello

contribuya al avance del conocimiento cientifico
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Justificacion del estudio

La justificacion del estudio sobre la innovacion educativa en América Latina 'y
la didactica de la ensefianza de la investigacion cientifica radica en la importancia
de abordar los desafios actuales y futuros en la educacion de la region. América
Latina enfrenta desafios significativos en términos de acceso a una educacion de
calidad, equidad educativa, y preparacion de los estudiantes para enfrentar los retos
del siglo XXI. En este sentido, la innovacion educativa y la ensefianza de la
investigacion cientifica se presentan como areas clave para mejorar la calidad y
relevancia de la educacion en la region.

La innovacion educativa en América Latina ha sido objeto de interés creciente
en los ultimos afos, con iniciativas y programas que buscan transformar los
sistemas educativos y promover practicas pedagdgicas innovadoras. Sin embargo,
existe la necesidad de evaluar y analizar criticamente estas iniciativas, identificar
buenas practicas y lecciones aprendidas, y proponer recomendaciones para
fortalecer la innovacion educativa en la region.

En este contexto, el estudio sobre la innovacioén educativa en América Latina
y la didactica de la ensefianza de la investigacion cientifica tiene como objetivo
contribuir al conocimiento en este campo y proporcionar informacién valiosa para los
responsables de la toma de decisiones en educacion, los docentes, los
investigadores y otros actores clave en la region. Al analizar las tendencias, los
enfoques y las estrategias utilizadas en la region, el estudio busca identificar areas
de mejora y oportunidades de innovacion que puedan contribuir a mejorar la calidad
y relevancia de la educacion en América Latina.

La justificacion del estudio sobre innovacion educativa en Ameérica Latina y la

didactica de la ensefianza de la investigacion cientifica radica en la necesidad de
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mejorar la calidad de la educacién y fomentar el desarrollo de habilidades
investigativas en los estudiantes. A continuacion, se presentan algunas razones que
justifican la realizacion de este estudio, respaldadas por citas relevantes.

La innovacion educativa y la ensefianza de la investigacion cientifica pueden
contribuir a mejorar la calidad de la educacién en América Latina. Segun Martinez y
Gomez (2019), "la innovacién educativa puede mejorar la calidad de la educacién al
promover metodologias de ensefianza més efectivas y centradas en el estudiante”.

La ensefianza de la investigacion cientifica a través de la didactica puede
contribuir al desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes. Segun Pérez
y Lépez (2018), "la investigacion cientifica en el aula puede ayudar a desarrollar
habilidades de pensamiento critico, creativo y analitico en los estudiantes".

La ensefianza de la investigacion cientifica puede preparar a los estudiantes
para enfrentar los desafios del mundo laboral actual. Segun Gonzalez y Ramirez
(2017), "la investigacion cientifica puede proporcionar a los estudiantes habilidades
y competencias que son valoradas en el mercado laboral, como la capacidad de
resolver problemas complejos y trabajar de manera colaborativa".

La ensefianza de la investigacion cientifica puede contribuir al desarrollo
cientifico y tecnolégico de América Latina. Segun Albornoz y Vaquero (2018), "la
investigacion cientifica en el aula puede fomentar la generacion de nuevo
conocimiento y la innovacion, contribuyendo al desarrollo cientifico y tecnolégico de
la region”.

Conclusiones

Las conclusiones de un estudio sobre innovacion educativa en la ensefianza

de la investigacion cientifica en Ameérica Latina durante el COVID-19 podrian incluir

los siguientes puntos.
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La pandemia de COVID-19 ha impulsado la innovacion educativa en América
Latina, especialmente en la ensefianza de la investigacion cientifica, con la
adopcién de nuevas tecnologias y metodologias de ensefianza.

La educacion a distancia ha permitido llegar a un mayor nimero de
estudiantes en la region, pero también ha evidenciado la necesidad de abordar la
brecha digital y garantizar un acceso equitativo a la educacion de calidad.

Los docentes han desempefiado un papel crucial en la adaptacién de la
ensefianza de la investigacién cientifica a entornos virtuales, demostrando
creatividad y compromiso en su labor educativa.

La colaboracion entre instituciones educativas, gobiernos, empresas y
organizaciones ha sido fundamental para promover la innovacién educativa en la
region durante la pandemia.

Se han identificado buenas practicas en la ensefianza de la investigacion
cientifica en América Latina durante el COVID-19, como el uso de plataformas en
linea, el fomento del aprendizaje colaborativo y la integracién de la investigacién en
el curriculo educativo.

En general, la pandemia ha destacado la importancia de la innovacion
educativa y la necesidad de seguir promoviendo practicas educativas innovadoras

para mejorar la calidad y la equidad educativa en América Latina.
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Introduccion

La educacion es un pilar fundamental para el desarrollo de una sociedad, y
los docentes desempefian un papel crucial en la formacion de las generaciones
futuras. La calidad de la educacion depende, en gran medida, de la preparacion y
competencia de los docentes que lideran el proceso de ensefianza-aprendizaje
(Diaz, 2015). En este contexto, la investigacion educativa se presenta como una
herramienta imprescindible para mejorar las practicas pedagogicas, fortalecer la
formacién docente y optimizar el aprendizaje de los estudiantes.

Segun (Aznar-Diaz, 2019)"La capacidad de investigar y generar conocimiento
en el contexto educativo es lo que se conoce como competencia investigativa". Esta
competencia implica la habilidad de los docentes para disefiar, llevar a cabo y
evaluar investigaciones educativas de manera rigurosa, ética y efectiva. Sin
embargo, "la adquisicion de estas competencias investigativas no es un proceso
espontaneo, sino que requiere de formacion, capacitacion y acompafiamiento
(Luque Enciso Q. D., 2012) "

En este sentido, el objetivo de este articulo de revision es proponer una
estrategia pedagdgica integral para el desarrollo de competencias investigativas en
los docentes de béasica primaria de la Institucion Educativa Antonio de la Torre y
Miranda, sede Nuestra Sefiora del Carmen de Lorica. Esta propuesta busca
contribuir a mejorar la calidad educativa en esta institucion y, por ende, aportar al
desarrollo integral de los estudiantes que la conforman.

La investigacion educativa ha demostrado ser un factor determinante en la
toma de decisiones pedagdgicas basadas en evidencia, Bustamante Ruiz, Londofio
Teheran, y Lépez Larios, (2017) También afirma que “Los docentes que poseen

competencias investigativas son capaces de identificar los desafios y necesidades
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de sus estudiantes, disefiar estrategias de ensefianza ajustadas a sus
caracteristicas y evaluar el impacto de sus practicas en el aprendizaje”. Ademas, “la
investigacion educativa permite a los docentes mantenerse actualizados en las
tendencias y avances del campo pedagogico, lo que enriquece su labor en el aula”.

En el contexto de la Institucion Educativa Antonio de la Torre y Miranda, sede
Nuestra Sefiora del Carmen de Lorica, se identifica la necesidad de fortalecer las
competencias investigativas de los docentes de basica primaria. Aunque algunos
docentes pueden tener cierto grado de experiencia en investigacion, es fundamental
impulsar una formacion mas sélida que potencie estas habilidades en todos los
miembros del cuerpo docente. Asimismo, es importante caracterizar las condiciones
actuales de la competencia investigativa en los planes de estudio y detectar las
practicas pedagoégicas implementadas en el proceso de ensefianza, Arcia Lépez,
(2015.)

La estrategia pedagdgica propuesta en este articulo se basa en la premisa de
gue el desarrollo de competencias investigativas en los docentes no solo beneficia
su préactica profesional, sino que también impacta positivamente en el aprendizaje y
el desarrollo integral de los estudiantes. “Al fomentar la investigacion educativa
como un eje transversal en la formacion docente, se busca empoderar a los
docentes para que puedan abordar los retos educativos con una mirada reflexiva y
critica, aplicando métodos cientificos para indagar y mejorar su quehacer
pedagogico” (Caicedo, 2022).

A través de una revision exhaustiva de la literatura cientifica y educativa, se
sustentara la propuesta pedagodgica con evidencia empirica y experiencias
relevantes que respalden la importancia de desarrollar competencias investigativas

en los docentes. Ademas, se consideraran estudios previos que abordan aspectos
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relacionados con la formacion docente en competencias investigativas, la relacion
entre la investigacion y la practica pedagdgica, y la implementacion de estrategias
efectivas para fomentar estas habilidades Moscoso Ramirez & Carpio Cordero,
(2022).

Metodologia

Para llevar a cabo este articulo de revision, se siguid una metodologia
basada en la revision exhaustiva de la literatura cientifica y educativa relacionada
con el desarrollo de competencias investigativas en docentes de basica primaria. El
proceso se dividié en las siguientes etapas:

Identificacion de la literatura relevante: Se realiz6 una blsqueda sistematica
en bases de datos académicas, repositorios de revistas cientificas, libros y otros
recursos en linea. Las palabras clave utilizadas incluyeron “estrategia pedagogica,
competencias investigativas, docentes de basica primaria, curriculo transversal,
practicas pedagogicas” y otras similares.

Seleccién de articulos: Se evaluaron los titulos y resimenes de los articulos
identificados para determinar su relevancia con respecto al tema de investigacion.
Se excluyeron aquellos que no se ajustaban al objetivo del articulo de revisién o no
cumplian con los criterios de calidad cientifica.

Analisis y sintesis de la informacion: Se procedi6 a leer en detalle los
articulos seleccionados y se extrajeron los hallazgos, resultados y conclusiones
relevantes relacionados con el desarrollo de competencias investigativas en
docentes de basica primaria. La informacion se organizé en categorias tematicas
para facilitar la posterior redaccion del articulo.

Elaboracion de la propuesta pedagdégica: Con base en los resultados

obtenidos de la revision de la literatura, se disefio la estrategia pedagodgica para el
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desarrollo de competencias investigativas en los docentes de la Institucion
Educativa Antonio de la Torre y Miranda, sede Nuestra Sefiora del Carmen de
Lorica. Esta propuesta incluye objetivos especificos, actividades formativas,
recursos necesarios y criterios de evaluacion.

Referencias bibliogréaficas: Se elabor6 una lista completa de las referencias
bibliograficas utilizadas para respaldar el articulo de revision y la propuesta
pedagdgica. Estas referencias incluyen libros, articulos cientificos, tesis, revistas
académicas y otros recursos relevantes.

Desarrollo

La formacién docente es un tema critico en el contexto educativo, ya que los
docentes desempefian un papel esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para mejorar la calidad de la educacion, es imprescindible que los docentes
adquieran competencias investigativas que les permitan abordar los desafios
educativos de manera critica y reflexiva, aplicando métodos cientificos para mejorar
su practica pedagdgica. En este sentido, diversos autores han enfatizado la
importancia de desarrollar competencias investigativas en los docentes de béasica
primaria para promover una educacion de calidad y mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.

“"La formacion inicial de maestros en Colombia constituye un desafio
fundamental en el contexto educativo actual, donde se requiere formar docentes
capaces de investigar e innovar para afrontar las demandas y desafios de la
sociedad y la educacion del siglo XXI" Cabra Torres & Marin Diaz (2015)

Por consiguiente, en el contexto actual, la formacion de docentes debe ir mas
alla de la mera transmision de conocimientos y habilidades basicas, para enfocarse

en cultivar en los futuros maestros una mentalidad investigativa y creativa que les
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permita enfrentar los desafios de la educacion. La formacién inicial de maestros es
un factor determinante para la calidad y el avance del sistema educativo en
cualquier pais. En el caso especifico de Colombia, es necesario que los programas
de formacion docente se enfoquen en desarrollar competencias investigativas e
innovadoras en los futuros maestros. Esto implica ir mas alla de la tradicional
formacion tedrica y promover una cultura de investigacién desde el inicio de la
carrera docente.

La propuesta de formar maestros investigadores e innovadores tiene
implicaciones significativas en el progreso de la practica pedagdgica y el desarrollo
de estrategias efectivas para la ensefianza y el aprendizaje. Los docentes que
cuentan con habilidades investigativas estardn mejor preparados para identificar
problemas y desafios en el aula, disefiar intervenciones educativas basadas en
evidencia, evaluar el impacto de sus practicas y realizar ajustes pertinentes para
lograr mejores resultados.

No obstante, esta transformacion en la formacién docente no esta exenta de
tensiones y preguntas. El proceso de promover la investigacion en la formacion
inicial de maestros puede encontrar obstaculos relacionados con la falta de
recursos, la resistencia al cambio y la necesidad de contar con docentes
capacitados en metodologias de investigacion. Es importante abordar estas
tensiones y preguntas con estrategias claras y sostenidas que involucren a las
instituciones de formacion docente, los docentes en ejercicio y las politicas
educativas.

Para mejorar la investigacion educativa se requiere de la participacion activa
y las sugerencias de los docentes. De acuerdo con (Perines Véliz, 2017) “Los

profesionales de la educacion, al estar en contacto directo con los estudiantes y las
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dindmicas del aula, poseen un conocimiento practico invaluable que puede
enriquecer significativamente el disefio, desarrollo y aplicacién de investigaciones en
el campo educativo”. “Sus perspectivas y experiencias aportan una vision mas
realista y contextualizada, lo que resulta fundamental para garantizar la pertinencia y
relevancia de las investigaciones en la mejora de la practica docente y el
aprendizaje de los estudiantes”

Pues bien, los profesionales de la educacién, a través del contacto directo
con los estudiantes y la dindmica del aula, poseen valiosos conocimientos practicos
gue pueden enriquecer enormemente el disefio, desarrollo y aplicacion de la
investigacion en educacién. Sus perspectivas y experiencias brindan una vision mas
realista y contextualizada. garantizar la pertinencia de la investigacién y de la
practica educativa para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. (Perines Véliz,
2017).

Asi las cosas, los docentes, al encontrarse en el dia a dia de las aulas,
experimentan de primera mano los desafios, dificultades y logros que se presentan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Su experiencia practica les otorga una
perspectiva Unica y valiosa para identificar areas de investigacién que requieren
mayor atencion y enfoque. Al considerar las sugerencias de los docentes en la
investigacion educativa, se permite una alineacion mas cercana entre las
necesidades y realidades del aula y los objetivos de la investigacién, lo cual puede
aumentar significativamente la pertinencia y aplicabilidad de los hallazgos.

Ademas, al involucrar a los docentes en proceso de la investigacion
educativa, se promueve una mayor apropiacion y compromiso con los resultados y
recomendaciones derivadas de dichas investigaciones. Los maestros, al sentirse

parte activa del proceso, se convierten en agentes de cambio y promotores de la
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innovacion en el contexto educativo. Asimismo, esta inclusion puede contribuir a la
disminucién de la brecha entre la teoria y la practica educativa, facilitando la
transferencia de conocimientos e ideas investigativas en el aula'y su
implementacion en situaciones reales.

Del mismo modo, al abrir espacios para la participacién de los docentes en la
investigacion educativa, se fomenta el desarrollo de una cultura de investigacion en
el contexto escolar. Los maestros se vuelven mas proactivos y reflexivos en su
practica, buscando respuestas basadas en evidencia para mejorar sus métodos de
ensefianza y lograr un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes. Esta
cultura de investigacion puede expandirse y generar un ciclo virtuoso de progreso
continuo en el sistema educativo en su conjunto.

Buendia Arias (2018) destacan en su investigacion que “la formacion en
competencias investigativas debe estar integrada en la practica pedagdgica,
permitiendo que los docentes en formacion adquieran habilidades investigativas a
través de experiencias practicas y situaciones reales”. En este sentido, la propuesta
pedagogica busca integrar la investigacion como eje transversal en el curriculo de
formacién docente, lo que permitira que los docentes desarrollen competencias
investigativas a lo largo de toda su formacion.

Esta estrategia implica que la investigacion no se aborde como un médulo
aislado, sino que esté presente a lo largo de toda la formacién docente. Esto permite
gue los futuros docentes adquieran habilidades investigativas de manera gradual y
contextualizada, aplicandolas en diferentes situaciones educativas.

Ademas, su enfoque en la practica pedagdgica como espacio para el
desarrollo de competencias investigativas sugiere la incorporacion de proyectos de

investigacion en el aula como parte integral del proceso de ensefanza. Los
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docentes en formacién pueden llevar a cabo proyectos de investigacion
relacionados con su préctica docente.

(Orozco, 2020) propone “una estrategia didactica basada en el (Enfoque de
Competencias Basado en la Investigacion, ECBI) como medio para fomentar el
desarrollo de competencias investigativas en docentes”. Esta estrategia se
fundamenta en la promocion de un enfoque activo y participativo en el proceso de
aprendizaje, donde los docentes son protagonistas de su formacion investigativa,
permitiéndoles adquirir habilidades practicas y tedricas para abordar desafios
educativos y mejorar su practica pedagdgica."

El ECBI se centra en la formacion integral del docente como investigador, no
solo transmitiendo conocimientos tedéricos, sino también promoviendo el desarrollo
de habilidades préacticas y reflexivas. La estrategia implica un enfoque préactico y
experiencial, donde los docentes se involucran activamente en proyectos de
investigacion educativa que son relevantes para su contexto y area de
especializacion. Esto les permite comprender la importancia de la investigacion en el
fortalecimiento de la ensefianza y el aprendizaje, y como pueden aplicar sus
hallazgos en su préactica pedagdgica.

Ademas, destaca la importancia de la metacognicion y la autorreflexién en el
proceso investigativo. Alentando a los docentes a pensar criticamente sobre su
propia practica y analizar los resultados de sus investigaciones, la estrategia busca
fortalecer su competencia investigativa y su capacidad para tomar decisiones
fundamentadas en el aula.

La inclusion del ECBI en la formacién docente puede tener un impacto
significativo en la calidad de la educacion, ya que empodera a los docentes para

gue sean agentes activos de cambio y mejorar en sus escuelas y comunidades. Al
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desarrollar competencias investigativas soélidas, los docentes pueden abordar
desafios educativos complejos, implementar practicas pedagdgicas mas efectivas y
promover un ambiente de aprendizaje enriquecedor para sus estudiantes.

Por su parte, (Luque Enciso Q. D., 2012) “resaltan la importancia del
aprendizaje basado en proyectos como estrategia para el desarrollo de
competencias investigativas. Esta estrategia permite a los docentes abordar
probleméticas educativas reales, disefiar investigaciones y analizar resultados, lo
gue contribuye al fortalecimiento de su capacidad investigativa. Esto incluye
actividades formativas basadas en proyectos, lo que permitira a los docentes de
basica primaria poner en practica sus habilidades investigativas de manera
significativa y contextualizada”.

La estrategia del aprendizaje basado en proyectos presenta una serie de
ventajas que directamente contribuyen al fortalecimiento de las habilidades
investigativas de los futuros docentes. Al involucrar a los educadores en formacion
en la identificacion, disefio y ejecucidn de proyectos concretos, se les brinda la
oportunidad de experimentar de manera practica los diferentes aspectos del proceso
investigativo. La necesidad de abordar problematicas reales del entorno educativo
impulsa a los docentes en formacion a aplicar enfoques criticos y analiticos, asi
como a desarrollar habilidades de planificacion, ejecucion y analisis de
investigaciones.

La estrategia del aprendizaje basado en proyectos también fomenta la
colaboracion y el trabajo en equipo, aspectos esenciales en la investigacion
educativa. Los docentes en formacion aprenden a intercambiar ideas, discutir
enfoques y compartir responsabilidades en la ejecucion de proyectos, habilidades

gue son altamente transferibles al trabajo colaborativo en investigaciones educativas
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mas amplias. Todo esto concuerda con el objetivo de la propuesta pedagdgica de
brindar a los docentes las herramientas para llevar a cabo investigaciones
educativas significativas y efectivas en el aula de clases.

"La investigacién educativa no solo es una herramienta valiosa, sino que es
esencial para guiar las decisiones pedagdgicas informadas" (Bustamante Ruiz,
2017). Esta afirmacion es respaldada por resultados que demuestran que los
docentes que han desarrollado competencias investigativas tienen una ventaja
significativa en la comprension de las necesidades y desafios de sus estudiantes. Al
tener la capacidad de identificar estas necesidades, pueden adaptar sus estrategias
de ensefianza para satisfacer las caracteristicas Unicas de sus alumnos.

Asimismo, la capacidad de evaluar el impacto de las practicas pedagdgicas
en el aprendizaje es una habilidad clave que solo se puede fortalecer a travées del
desarrollo de competencias investigativas. Esto crea un ciclo virtuoso: los docentes
investigadores pueden ajustar y mejorar sus métodos en funcién de la evidencia
obtenida, lo que a su vez puede conducir a un mejor rendimiento académico y una
mayor participacion de los estudiantes.

La conexidn entre la investigacion educativa y la actualizacion constante de
los docentes es otro aspecto crucial. En un campo tan dinamico como la educacion,
es vital estar al tanto de las ultimas tendencias y avances en pedagogia. La
investigacion educativa proporciona una via para acceder a esta informacion
actualizada y para incorporarla de manera efectiva en la practica docente. Esto no
solo beneficia a los docentes, sino también a sus estudiantes, ya que un docente
actualizado esta mejor preparado para brindar una educacion de alta calidad.

Segun Herrera (2020)“su investigacion sobre el desarrollo de capacidades de

investigacion cientifica en nifios y nifias de dos a tres afios en el centro de
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innovacion y educacion temprana "Kinder Innovadores” resalta la eficacia de la
implementacion de juegos experimentales como estrategia. Esta propuesta
evidencia como desde temprana edad se pueden fomentar habilidades indagatorias,
lo que sugiere la importancia de considerar enfoques pedagdgicos ludicos y
apropiados para cada etapa del desarrollo en el disefio de programas de formacion
docente."

Siguiendo con la misma idea, esta investigacion aborda un aspecto
fundamental de la educacién temprana, ya que promueve la importancia de
incorporar la investigacion cientifica como una parte integral del aprendizaje desde
los primeros afos. Al utilizar los juegos experimentales como estrategia educativa,
los investigadores destacan una manera ludica y atractiva de involucrar a los nifios y
nifias en el proceso de investigacion, lo que puede fomentar un aprendizaje
significativo y duradero.

Por eso, el articulo destaca el papel fundamental de los docentes y
educadores en el desarrollo de estas capacidades de investigacion en los nifios y
nifias. Al proporcionar un ambiente propicio para la experimentacion y el
descubrimiento, los docentes pueden cultivar la curiosidad innata de los nifios y
nifias y fomentar habilidades de pensamiento critico y de observacion.

Pues bien, el enfoque del estudio en un centro de innovacién y educacion
temprana, como "Kinder Innovadores", también sugiere la importancia de establecer
espacios educativos adecuados y enriquecedores para el desarrollo de
competencias cientificas desde una edad temprana. Esto puede tener implicaciones
significativas para la planificacion de programas de formacion docente y el disefio de
curriculos que incorporen estrategias pedagoégicas innovadoras y basadas en la

investigacion.
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En cuanto a la caracterizacidon de las condiciones de la competencia
investigativa en los planes de estudio, Arcia Lopez (2015) destaca la importancia de
la formacion docente inicial en competencias investigativas. La autora resalta “que la
investigacion debe estar presente desde los primeros afios de formacion docente
para que los futuros maestros desarrollen habilidades investigativas desde el inicio
de su carrera, sugiriendo una revision critica de los planes de estudio existentes
para fortalecer la formacion en competencias investigativas desde los primeros afios
de formacion docente”. La investigacion educativa es un campo en evolucion, y la
integracion de nuevas metodologias, enfoques y tecnologias es esencial para
mantener a los docentes en formacion actualizados y equipados para los desafios
cambiantes del entorno educativo. Esta estrategia se alinea con la idea de que los
docentes deben ser aprendices activos a lo largo de su carrera. Dado que el campo
educativo evoluciona constantemente debido a los avances en la tecnologia, la
pedagogia y la investigacion, los docentes deben estar dispuestos a adaptarse y
aprender de manera constante. Integrar esta perspectiva en la propuesta
pedagogica para desarrollar competencias investigativas en docentes de basica
primaria puede tener un impacto significativo.

En el estudio realizado por Aznar-Diaz (2019) se resalta la importancia de
desarrollar competencias investigativas en los futuros profesionales de la pedagogia
infantil, especificamente aquellos que aspiran a convertirse en docentes
investigadores. Esta afirmacion se basa en la premisa de que el proceso de
formacion de docentes debe incluir la preparacion para llevar a cabo investigaciones
en el contexto educativo, lo que a su vez contribuye a mejorar continuamente en la

calidad educativa.
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Uno de los hallazgos clave de esta investigacion es que las competencias
investigativas no solo son valiosas para el ambito de la investigacion cientifica, sino
gue también desempefian un papel fundamental en la formacion y el desempefio de
los docentes en la pedagogia infantil. Esto se debe a que los docentes, ademas de
ensefar a los nifios, tienen la responsabilidad de crear ambientes de aprendizaje
enriquecedores y efectivos. La adquisicion de competencias investigativas les brinda
las herramientas necesarias para reflexionar sobre sus practicas, identificar areas
de mejora y aplicar estrategias pedagdgicas basadas en la evidenciay en la
investigacion.

Ademas, el estudio destaca que el enfoque en competencias investigativas
no solo prepara a los futuros docentes para aplicar métodos y técnicas de
investigacion, sino que también fomenta una mentalidad de indagacion y curiosidad
en su practica diaria. Esto significa que los docentes se convierten en aprendices
constantes, dispuestos a explorar nuevas estrategias, evaluar su efectividad y
ajustar sus enfoques en funcién de los resultados obtenidos.

Otro hallazgo importante es que la formacion en competencias investigativas
no solo beneficia a los docentes en su rol profesional, sino que también tiene un
impacto positivo en los estudiantes. Los docentes que son competentes en
investigacion tienen la capacidad de disefiar y aplicar estrategias de ensefianza mas
efectivas y personalizadas, lo que promueve un aprendizaje mas significativo y
enriquecedor para los nifios en la etapa de la pedagogia infantil.

Es importante tener en cuenta que la practica pedagogica investigativa es
una interseccion compleja que implica la interaccion de saberes, quereres y poderes
en el contexto educativo. Como lo sefala Cifuentes (2015) “destaca la relevancia de

la practica pedagogica investigativa en el desarrollo de competencias investigativas
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en docentes, al considerar no solo el conocimiento tedrico, sino también las
motivaciones y dindmicas de poder que influyen en la practica docente y en la
generacion de conocimiento en el contexto educativo”.

La propuesta de Burgos y Cifuentes destaca la necesidad de comprender la
practica pedagogica desde una perspectiva holistica, considerando tanto el
conocimiento teorico y practico de los docentes como sus deseos y motivaciones
para ejercer la profesién. Asimismo, reconocen que las dinamicas de poder
presentes en el contexto educativo también influyen en la manera en que los
docentes abordan la investigacion y la generacién de conocimiento en el aula.

Al integrar esta perspectiva en la estrategia pedagdgica propuesta en el
articulo de revision, se logra un enfoque mas completo y enriquecedor para el
desarrollo de competencias investigativas en los docentes. La comprension de la
practica pedagogica investigativa como una interseccion de saberes, quereres y
poderes permite abordar los desafios y obstaculos que los educadores pueden
enfrentar en su formacion investigativa.

Encima, considerar estos aspectos contribuye a fomentar una reflexién critica
en los docentes, promoviendo su capacidad de cuestionar y mejorar su practica
educativa. Al reconocer como los deseos y las dindmicas de poder pueden influir en
sus decisiones y enfoques de investigacién, los docentes pueden desarrollar una
mayor conciencia sobre su rol como agentes de cambio en el entorno educativo.

Asimismo, Segun el estudio realizado por Granados M. I. C. (2020). sobre
“‘las competencias investigativas en estudiantes de pedagogia Infantil de la
Universidad de la Guajira sede Maicao, se evidencio la importancia de desarrollar
habilidades investigativas desde la formacion inicial de los docentes para fomentar

su capacidad de abordar desafios educativos y contribuir al avance pedagogico.”
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la formacion inicial de los docentes es un momento crucial para sentar las
bases de su practica profesional. Al adquirir competencias investigativas desde el
inicio de su formacién, los futuros docentes estaran mejor preparados para abordar
los desafios que enfrentaran en su carrera docente. Estas habilidades les permitiran
disefiar estrategias personalizadas para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, identificar areas de progreso en su practica pedagoégica y fomentar la
curiosidad y el pensamiento critico en sus estudiantes.

Otro aspecto importante es el acompafiamiento y la asesoria personalizada
gue se propone en la estrategia pedagoégica. Esta orientacion constante permitira a
los docentes fortalecer su confianza y competencia investigativa a medida que
implementan la propuesta en su practica diaria. La evaluacion periddica y la
retroalimentacion constante serén pilares fundamentales para garantizar la
efectividad de la propuesta, asegurando que los docentes estén avanzando en el
desarrollo de sus competencias investigativas de manera progresiva y significativa.

El articulo de Mufioz G. H. (2021) titulado "Variables implicadas en la
adquisicién de competencias especificas: percepcién del futuro maestro de
educacion primaria" es una investigacion que indaga sobre los factores que influyen
en la adquisicion de competencias especificas en futuros maestros de educacién
primaria. El estudio se centra en la perspectiva de los propios estudiantes que se
estan formando como maestros y busca comprender como perciben ellos el proceso
de desarrollo de competencias clave para su futura practica docente.

Este estudio es de gran relevancia en el contexto educativo actual, ya que la
formacion de docentes es un pilar fundamental para el mejoramiento de la calidad

de la educacion. Comprender las variables que influyen en la adquisicion de
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competencias especificas es crucial para disefar planes de formacién mas efectivos
y alineados con las necesidades reales de los futuros maestros.

El enfoque centrado en la percepcion de los estudiantes brinda una
perspectiva Unica y valiosa sobre sus experiencias, desafios y expectativas en
relacion con su formacion profesional. Al considerar las opiniones y vivencias de los
futuros maestros, el articulo contribuye a una investigacion mas holistica y
contextualizada.

Ademas, el articulo se suma a la creciente literatura que destaca la
importancia de la metacognicion y la autorreflexion en el proceso de desarrollo de
competencias especificas. Al indagar sobre la percepcion de los estudiantes, se
identifican posibles barreras y obstaculos que puedan afectar su aprendizaje y
crecimiento profesional, permitiendo asi disefiar estrategias para superarlos.

Asimismo, los resultados de esta investigacion pueden tener un impacto
directo en la toma de decisiones en la formacion docente. Al conocer las variables
gue los futuros maestros consideran fundamentales para su desarrollo, las
instituciones educativas pueden adaptar y mejorar sus programas de formacion,
brindando un acompafiamiento mas personalizado y efectivo.

La estrecha relacién entre el proceso de formacion docente y la investigacion
educativa, son relevante en el contexto escolar. Y es de suma importancia fomentar
la reflexion y el analisis critico en los futuros maestros como una via para mejorar la
calidad de la educacion y promover avances significativos en el campo pedagagico.
Es asi como ("Herrera, 2013) afirma “que pensar la educacion y hacer investigacion
van de la mano en la formacién docente, ya que la reflexion y el analisis critico son
fundamentales para mejorar la calidad del proceso educativo y promover el avance

en el campo pedagogico.”
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La premisa se centra en la idea de que la formacion docente no puede
concebirse de manera aislada de la investigacion educativa. Pensar la educacion
implica trascender la simple transmisién de conocimientos y abordar la practica
docente desde una perspectiva reflexiva y analitica. Los docentes deben cuestionar
constantemente sus practicas, identificar fortalezas y debilidades, y buscar
soluciones innovadoras para mejorar la efectividad de su labor educativa.

Aun asi, la conexion entre pensar la educacion y hacer investigacion también
sugiere que los docentes deben adoptar un enfoque basado en la evidencia en su
trabajo. La investigacion educativa proporciona herramientas y metodologias para
analizar datos, evaluar intervenciones pedagdégicas y tomar decisiones informadas
sobre cdmo mejorar la ensefianza y el aprendizaje.

esta idea enriquece la propuesta pedagogica para desarrollar competencias
investigativas en docentes de basica primaria. Al integrar la reflexion critica y la
investigacion educativa en la formacion de los docentes, se puede promover una
cultura de avance continua en las practicas pedagdgicas. Asimismo, el enfoque
basado en la evidencia permitira evaluar la efectividad de la estrategia propuesta y
realizar ajustes en funcion de los resultados obtenidos.

De igual forma la importancia de incorporar la ciencia de manera activa y
significativa en el aula, fomentando el pensamiento critico, la curiosidad y el espiritu
investigativo en los estudiantes. se ofrecen estrategias y metodologias para llevar a
cabo experiencias cientificas en el aula, lo que puede ser de gran relevancia para la
implementacion de la propuesta de desarrollo de competencias investigativas en los
docentes.

El enfoque de "La Ciencia en el Aula” destaca la importancia de integrar la

ciencia con otras areas del conocimiento y promover el aprendizaje basado en la
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indagacioén. Esto puede ser relevante para el disefio de programas de formacién
tedrica y practica en investigacion educativa, donde se busca que los docentes
adquieran habilidades para investigar no solo en el area de ciencias, sino también
en otras disciplinas.

La obra "La Ciencia en el Aula" Gabriel Gellon (2005) se erige como un pilar
fundamental en el panorama de la educacion cientifica contemporanea. Sus autores
no solo abordan la importancia de integrar la ciencia en el contexto educativo, sino
gue también enfatizan la necesidad de adoptar un enfoque pedagogico que fomente
la exploracion activa y la indagacion cientifica desde las etapas iniciales de la
formacion.

En este sentido, los hallazgos de esta obra resuenan de manera directa con
el propdsito central del articulo de revision, que es el desarrollo de competencias
investigativas en los docentes de basica primaria. Los autores de "La Ciencia en el
Aula" abogan por una ensefianza que priorice el pensamiento critico, la indagacion y
el cuestionamiento constante. Estas habilidades no solo son esenciales para el
aprendizaje cientifico de los estudiantes, sino que también constituyen pilares
fundamentales en la formacion de docentes capaces de llevar a cabo
investigaciones educativas de calidad.

Al resaltar la necesidad de cultivar una actitud curiosa y exploratoria hacia el
conocimiento cientifico, la obra se convierte en un marco de referencia relevante
para el articulo de revision. Los docentes de basica primaria deben ser agentes
activos de investigacion en sus aulas, inspirando a sus estudiantes a cuestionar,
investigar y descubrir. "La Ciencia en el Aula" proporciona estrategias pedagogicas
concretas para lograr precisamente eso, fomentando la participacion activa y el

compromiso con la investigacion desde edades tempranas.
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Al considerar la interdisciplinariedad y la promocién de una cultura cientifica,
la obra abre la puerta a que la propuesta de desarrollo de competencias
investigativas no se restrinja a un Unico campo de conocimiento. En lugar de ello, se
insta a los docentes a explorar y aplicar métodos investigativos en diversos
contextos y disciplinas, lo que enriquece tanto su formacion como la experiencia
educativa de sus estudiantes.

El trabajo de Blanco (2020) brinda un enfoque innovador y relevante en el
contexto del desarrollo de competencias investigativas en docentes de basica
primaria, al proponer el uso de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)
como una estrategia didactica efectiva. Sus hallazgos y conclusiones representan
una valiosa contribucion para el articulo de revision, ya que abordan directamente la
integracion de herramientas tecnoldgicas en la formacion docente.

Uno de los hallazgos centrales de su trabajo es la capacidad de las TIC para
facilitar la deteccién y el andlisis de practicas pedagdgicas, asi como la recopilacion
y evaluacion de datos relevantes para la investigacion educativa. La implementacion
de plataformas virtuales de aprendizaje, por ejemplo, puede permitir a los docentes
acceder a recursos educativos en linea, compartir experiencias y participar en
discusiones académicas, todo lo cual fortalece su formacion en competencias
investigativas.

La propuesta de utilizar las TIC también resalta la importancia del intercambio
de experiencias y la comunicacion entre los docentes como componentes
esenciales del desarrollo de competencias investigativas. La creacion de
comunidades de practica en linea proporciona un espacio para compartir
conocimientos, reflexionar sobre practicas pedagogicas y colaborar en la generacion

de investigaciones educativas. Esta colaboracién virtual amplia las perspectivas de

116



Arteaga, S. (2024). Las practicas innovadoras en investigacion formativa, revision narrativa de la literatura.
Innovacién Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (95-132)

los docentes, enriquece su formacién y promueve la aplicacion efectiva de
habilidades investigativas en su labor diaria.

Del mismo modo, en el contexto educativo actual, es imprescindible abordar
el fortalecimiento de competencias tecnoldgicas e investigativas entre los docentes y
estudiantes. En este sentido, la propuesta presentada por Charris Mendoza (2020)
sobre la implementacion de las TIC como herramienta innovadora para afianzar
competencias transversales en el area de matematicas del grado 3 representa un
enfoque pedagadgico integral y relevante. El enfoque en competencias investigativas
desde el grado 3 es especialmente valioso, ya que brinda a los estudiantes la
oportunidad de explorar, indagar y resolver problemas de manera autbnoma. La
investigacion fomenta la curiosidad, el pensamiento critico y la capacidad de
encontrar soluciones creativas a situaciones complejas, habilidades esenciales tanto
para el &mbito académico como para el futuro desarrollo profesional de los
estudiantes.

La implementacién de esta estrategia pedagdgica implica un cambio de
paradigma en la ensefianza, donde el docente se convierte en un facilitador del
aprendizaje y el estudiante se convierte en el protagonista activo de su proceso
educativo. La promocion del trabajo colaborativo, el uso responsable de las TIC y la
incorporacion de la investigacion como parte integral del curriculo contribuiran a
formar ciudadanos criticos, capaces de adaptarse a un entorno cambiante y
complejo.

“Siguiendo con la idea, la integracién de las TIC en la practica docente
favorece la creatividad, la interaccion y la construccion de conocimiento significativo,
facilitando asi la preparacion de ciudadanos competentes en un entorno cada vez

mas digitalizado y globalizado (Osorio Vergara & Joven Santofimio, 2021) Su
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implementacion efectiva puede tener un impacto positivo en la calidad de la
educacion, preparando a los educadores y estudiantes para enfrentar los retos de la
era digital y contribuyendo al avance pedagogico en el contexto educativo actual.

La importancia de desarrollar en los docentes de béasica primaria las
habilidades necesarias para llevar a cabo investigaciones educativas de calidad,
gue aporten al avance pedagdgico y al mejoramiento de la ensefianza en el aula, es
un aspecto fundamental en la formacion y el desempefio profesional de los
educadores. En un mundo en constante cambio, donde las metodologias educativas
evolucionan y se adaptan a nuevas realidades, es esencial que los docentes
cuenten con las herramientas y competencias para analizar, innovar y fundamentar
sus practicas pedagdgicas en base a la evidencia.

La ensefianza no puede considerarse estatica, ya que cada generacion de
estudiantes trae consigo desafios y contextos Unicos que requieren enfoques
educativos diferenciados y adaptados. Aqui es donde la investigacién educativa
toma un rol crucial. Desarrollar competencias investigativas en los docentes les
proporciona la capacidad de explorar y comprender las necesidades especificas de
sus alumnos, identificar estrategias efectivas de ensefianza y evaluar el impacto de
sus acciones en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, Las habilidades mencionadas son fundamentales para que los
educadores puedan enfrentar los desafios en el &mbito educativo, analizar el efecto
de sus enfoques pedagogicos y participar en el progreso de la investigacion
educativa.

La investigacion educativa va mas alla de la simple recoleccion de datos;
implica un analisis critico de la practica docente, la busqueda de soluciones

innovadoras para los retos que se presentan en el aula y la contribucion activa al
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cuerpo de conocimiento pedagdgico. Los docentes que cuentan con competencias
investigativas estan mejor equipados para tomar decisiones fundamentadas en su
labor diaria, basandose en la evidencia disponible y en la comprensién profunda de
las dindmicas educativas. Al desarrollar estas habilidades en los docentes de basica
primaria, se crea un ciclo virtuoso de mejora continua en la educacion. Los
educadores investigadores no solo se benefician a si mismos al crecer
profesionalmente, sino que también enriquecen la experiencia educativa de sus
estudiantes. La investigacién educativa permite que los docentes adapten sus
enfoques de ensefianza a las necesidades individuales de los estudiantes,
promoviendo un aprendizaje mas significativo y duradero.

Ademas, fomentar las competencias investigativas en los docentes fortalece
la relacion entre la teoria y la practica. Los educadores pueden conectar las teorias
pedagdgicas con situaciones reales en el aula, lo que les permite experimentar y
validar enfoques innovadores y estrategias de ensefianza mas efectivas. Esta
interaccion entre la investigacion y la practica crea un ambiente en el que los
docentes se convierten en agentes activos del cambio educativo, influyendo en la
forma en que se abordan los desafios y en la evolucion constante de la pedagogia.

En linea con lo anteriormente expuesto, resulta evidente que nuestra
propuesta pedagdgica aborda directamente uno de los objetivos especificos que
hemos establecido para el desarrollo de competencias investigativas en docentes de
basica primaria. La habilidad de recolectar informacion de manera precisa y
pertinente en el contexto educativo adquiere un papel critico en la ejecucion de
investigaciones educativas solidas y bien fundamentadas.

Es importante destacar que el enfoque en el desarrollo de competencias

necesarias para la recoleccion de datos no se limita exclusivamente al contexto
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educativo, sino que trasciende hacia otros contextos y disciplinas dentro de la
educacion. Esta ampliacion permite que nuestra propuesta pedagdgica se
enriquezca al integrar conocimientos provenientes de diversas areas de la
investigacion educativa. Este enriquecimiento, a su vez, robustece tanto su base
tedrica como su potencial de impacto en la practica docente cotidiana.”

La investigacion educativa es un campo en constante evolucion, y para
garantizar su relevancia y eficacia, es fundamental escuchar la voz de quienes estan
directamente involucrados en la practica pedagoégica. Los docentes, al encontrarse
en el aula y trabajar con los estudiantes diariamente, tienen una perspectiva Unica
sobre las necesidades y desafios educativos que enfrentan.

Las sugerencias de los docentes ofrecen una vision practica y concreta de los
problemas y oportunidades que existen en el entorno educativo. Al tomar en cuenta
estas sugerencias, los investigadores y formuladores de politicas educativas pueden
obtener informacion valiosa para mejorar sus enfoques y estrategias. La inclusién de
las voces docentes en el proceso de investigacion no solo enriquece el
conocimiento académico, sino que también aumenta la probabilidad de que las
soluciones propuestas sean aplicables y efectivas en el aula.

Ademas, al involucrar a los docentes en el proceso de investigacion, se
fomenta un sentido de empoderamiento y compromiso con el desarrollo de practicas
pedagdgicas basadas en evidencia. Esto puede motivar a los educadores a adoptar
un enfoque mas reflexivo y critico en su labor diaria, y a buscar constantemente
maneras de mejorar y optimizar su trabajo. Asimismo, al sentirse parte activa del
proceso investigativo, los docentes pueden tener un mayor sentido de pertenencia a
la comunidad educativa y estar mas dispuestos a colaborar y compartir sus

experiencias y conocimientos con otros colegas.
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Por otro lado, los hallazgos del estudio de Suéarez (2018) afiaden una
dimension esencial al proceso de desarrollo de competencias investigativas en
docentes de basica primaria. Su enfoque en la metacognicion y la reflexion critica en
el proceso investigativo proporciona un marco solido para la formacion docente en
investigacion educativa. Al considerar estos aspectos en la propuesta pedagdgica,
se busca trascender mas alla de la adquisicion de habilidades técnicas y promover
una comprension profunda y autorreflexiva de la propia préactica pedagogica.

Los resultados de Salamanca Meneses y Herndndez Suéarez indican que la
metacognicion, es decir, la capacidad de comprender y regular los propios procesos
cognitivos puede empoderar a los docentes para tomar decisiones informadas y
mejorar sus enfoques investigativos. Al promover la autorreflexion, los docentes no
solo se convierten en investigadores de sus practicas, sino que también desarrollan
la capacidad de evaluar criticamente su impacto en el aprendizaje de los
estudiantes. Esta autoevaluacion constante fomenta la mejora continua y la
adaptacion de estrategias pedagdgicas, lo que lleva a un entorno de aprendizaje
mas enriquecedor y efectivo.

La incorporacion de estos aspectos en la propuesta pedagdgica amplia el
horizonte de las competencias investigativas en docentes de béasica primaria. No
solo se trata de desarrollar habilidades técnicas de investigacion, sino también de
cultivar una mentalidad investigativa arraigada en la reflexion critica y la
autorreflexion constante. Asi, la formacion docente se convierte en un proceso
integral que capacita a los educadores para desempefiar un papel activo en la
generacion de conocimiento educativo basado en la realidad de sus aulas.

El trabajo de Mufioz ( 2016) ofrece una vision fundamental sobre la

integracion de la investigacion como estrategia didactica en la ensefianza de las
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ciencias naturales. Su enfoque resalta la relevancia de esta aproximacion para
enriquecer la propuesta pedagodgica de desarrollo de competencias investigativas en
docentes de basica primaria. Al considerar sus hallazgos y conclusiones, se puede
evidenciar como esta perspectiva puede ser adaptada y aplicada de manera efectiva
en diversas areas del curriculo escolar.

(Mufioz (2016) encuentra que la incorporacién de la investigacion como
estrategia pedagdgica no solo fortalece el aprendizaje de los estudiantes, sino que
también promueve una comprension mas profunda y duradera de los contenidos
cientificos. Esta conclusién se alinea perfectamente con el objetivo de la propuesta
pedagdgica, que busca dotar a los docentes con habilidades investigativas soélidas
para enriquecer su ensefianza.

Sus estrategias efectivas para utilizar la investigaciéon como herramienta
didactica pueden ser una valiosa adicion a la propuesta. Las actividades practicas,
proyectos de indagacion y experimentos pueden ser implementados en diversas
areas del curriculo, no solo en las ciencias naturales. La investigacion se convierte
en un enfoque transversal que fomenta el pensamiento critico, la creatividad y la
resolucion de problemas en los estudiantes.

La adaptacion de las estrategias en la propuesta pedagdgica ampliaria su
alcance y su potencial impacto. Los docentes no solo desarrollarian habilidades
investigativas, sino que también se convertirian en agentes de cambio al transformar
Su ensefianza en una experiencia activa y significativa. La investigacion dejaria de
ser un aspecto aislado y se convertiria en un hilo conductor que vincula diferentes
areas de conocimiento y promueve el aprendizaje autbnomo y colaborativo.

Asimismo, la formacion basada en la investigacion de los futuros docentes es

fundamental para que puedan adquirir autonomia educativa y adaptarse a las
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nuevas situaciones de la practica educativa Flérez (2019) proporciona una
perspectiva valiosa en términos de desarrollo de habilidades de investigacion para
maestros de escuela primaria. Sus conclusiones y hallazgos destacan aspectos
importantes que pueden potenciar la formacion de los futuros educadores y, en
general, mejorar la calidad de la educacion.

Se identifica en el estudio que los estudiantes presentan dificultades
considerables en la adquisicion de competencias investigativas. Las carencias de
informacion, comprensién y habilidades metodologicas reflejan una falta de
formacion adecuada en este ambito. Esta constatacion destaca la imperiosa
necesidad de replantear los enfoques educativos y redoblar esfuerzos en brindar a
los futuros docentes una instrucciébn mas solida y completa en investigacion
educativa. Esto se alinea con la idea de que los formadores de docentes deben
poseer no solo habilidades pedagogicas, sino también solidas competencias
investigativas, para transmitir un enfoque integral y efectivo.

La falta de conocimiento sobre herramientas de busqueda y bases de datos,
asi como la limitada comprension de la metodologia de investigacion, resaltan areas
especificas para mejorar en la formacion docente. Estos hallazgos sugieren la
necesidad de incorporar en los planes de estudio contenidos y actividades que
aborden estas carencias de manera concreta. Proporcionar a los futuros educadores
las herramientas adecuadas para buscar, seleccionar y evaluar informacion, asi
como para desarrollar una metodologia de investigacion solida, es esencial para
prepararlos como profesionales competentes y capaces de aportar al avance
pedagadgico.

De acuerdo con los resultados obtenidos Flérez (2019) plantea la importancia

de que las competencias investigativas trasciendan el curriculo formal y estén
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presentes en todas las etapas de la formacion docente. Asi, propone que los
formadores de docentes desempefien un papel clave en la promocion de la
investigacion educativa entre sus estudiantes. Esta propuesta resalta la necesidad
de que los educadores, desde sus primeros pasos en la formacion, sean
conscientes de la importancia de la investigacion en su practica docente y estén
preparados para aplicarla de manera efectiva.

Siguiendo con esta idea, El enfoque en la formacion de docentes como
investigadores es una tendencia que se esta consolidando en la educacion superior.
El nuevo perfil del docente investigador es crucial para fortalecer la cultura
investigativa y para proponer soluciones pertinentes a los problemas locales,
regionales y nacionales. Esta nueva concepcién del rol docente no solo tiene una
base moral, sino también normativa, y su adopcién esta en auge en la actualidad
(Moscoso Ramirez & Carpio Cordero, 2022) “El estudio identifica tres grupos de
competencias investigativas que el docente de Universidad debe poseer:
competencias cardinales, competencias especificas investigativas y competencias
del proceso de investigacion. El perfil ideal del docente investigador se compone de
16 competencias, que abarcan desde la ética y la iniciativa hasta el dominio de las
tecnologias y la comunicacion oral y escrita. Estas competencias son esenciales
para que el docente pueda llevar a cabo una investigacién de impacto y para
colaborar de manera efectiva en equipos de investigacién”.

La investigacion también valida el modelo de competencias investigativas
mediante un analisis factorial confirmatorio, lo que respalda la relacion entre las
competencias y las acciones correspondientes. Este modelo de competencias
proporciona una estructura solida para identificar las habilidades y conocimientos

necesarios para realizar una investigacion efectiva.
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Sin embargo, a pesar del avance en el enfoque de competencias
investigativas, aun existe confusion sobre lo que implica ser un profesional en esta
area. El concepto de docente investigador necesita claridad y precisa definicion, y
es necesario establecer politicas que impulsen el desarrollo de competencias
profesionales en el campo de la investigacion. La implementacion de estrategias
basadas en competencias en la educacién superior ayudara a formar profesionales
comprometidos y motivados, capaces de adaptarse al cambio y de aprovechar las
oportunidades que ofrece el campo de la investigacion.

Complementando esta idea los hallazgos encontrados en la tesis de
Velasque (2021) proporcionan una base sdlida para enriquecer y respaldar los
argumentos presentados en el articulo. En primer lugar, la confirmacion de una
relacién significativa entre las estrategias didacticas y la formacién investigativa en
estudiantes del segundo ciclo de la facultad de educacion primaria intercultural
resalta la importancia de cultivar habilidades investigativas desde las etapas
iniciales de la formacion docente. Esto sugiere que la integracion de estrategias
didacticas que fomenten la investigacion puede ser una herramienta efectiva para
desarrollar competencias investigativas en los futuros docentes de educacion bésica
primaria. Los docentes que estan equipados con habilidades investigativas sélidas
tienen mas probabilidades de guiar a sus estudiantes hacia la adopcién de enfoques
criticos y analiticos en su proceso de aprendizaje.

La correlacion positiva entre dimensiones como la indagacion, introspectiva
colectiva y racionalidad con la formacion investigativa refuerza la idea de que la
capacidad de indagar, reflexionar colectivamente y aplicar la l6gica en la solucién de
problemas son elementos fundamentales de las competencias investigativas. En el

contexto de la educacion basica primaria, esto podria traducirse en docentes que no
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solo transmiten conocimientos, sino que también fomentan la curiosidad, la reflexiéon
y el pensamiento critico entre los estudiantes.

Es relevante mencionar que "el desarrollo de competencias investigativas en
los docentes no solo impacta en su préctica profesional, sino que también puede
tener un efecto positivo en los estudiantes” Cano (2022) El autor resalta la
importancia de la metacognicidon y la competencia investigativa en estudiantes de
Comunicacion Linguistica y Literatura, ya que estos aspectos contribuyen al
desarrollo de habilidades criticas y analiticas en los futuros profesionales.

En su trabajo de Tesis se analizé la relacion entre la metacognicion y el
desarrollo de competencias investigativas en estudiantes del décimo ciclo de la
Escuela de Comunicacién Linglistica y Literatura de la Facultad de Educacién de
UNASAM Huaraz. Las conclusiones extraidas de esta investigacion revelan
importantes hallazgos que enriguecen la comprension de coémo la metacognicion
impacta en el desarrollo de habilidades investigativas en los estudiantes.

En primer lugar, se destaca la observaciéon de que la metacognicién se aplica
casi siempre por la mayoria de la muestra estudiada. Este hecho se relaciona con la
consideracion de que las competencias investigativas son referidas como
adecuadas en este contexto. A partir de estos resultados, se puede concluir que la
forma en que la institucién fortalece la metacognicion de los estudiantes parece ser
suficiente para el desarrollo de sus habilidades investigativas. No obstante, se hace
evidente que aun no han alcanzado su capacidad maxima en este aspecto.

Adicionalmente, se evidencia que la relacion entre la metacognicion y las
competencias investigativas no se limita a un solo ambito. La metacognicion,
especialmente en sus dimensiones de autoconocimiento, autorregulacion y

evaluacion, esta vinculada a una serie de competencias especificas como las
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observacionales, cognitivas, analiticas, procedimentales, comunicativas,
tecnoldgicas e interpersonales. Esta interconexion subraya la importancia de la
metacognicion como un factor clave en el desarrollo holistico de habilidades
investigativas.

Es relevante sefialar que, a pesar de la constante aplicacion de la
metacognicion, existe una tendencia de insatisfaccion en cuanto al desarrollo
completo de algunas competencias investigativas. Estos hallazgos sugieren la
necesidad de un enfoque continuo y especifico en la formacién de los estudiantes
para alcanzar niveles mas altos de capacidad investigativa.

Asimismo, Paredes (2017) sefiala "la relacion entre el desempefio docente y
la competencia investigativa. Los docentes con habilidades investigativas pueden
mejorar su practica pedagdgica y realizar ajustes en sus enfoques de ensefianza
para alcanzar un mayor impacto en el aprendizaje de los estudiantes".

Teniendo en cuenta una vision integral de la formacién docente,
considerando tanto aspectos técnicos como la reflexion critica sobre la practica
pedagdgica. Es asi como, Suarez (2018) destacan la importancia de la reflexion
sobre la practica investigativa como una herramienta para mejorar la calidad de la
investigacion educativa. Esta perspectiva sera incorporada en la propuesta
pedagogica para fomentar la metacognicion y la reflexion critica en los docentes de
basica primaria.

La implementacion de la propuesta pedagoégica para el desarrollo de
competencias investigativas en los docentes de basica primaria requiere un enfoque
holistico y colaborativo que involucre a toda la comunidad educativa. Es importante
gue tanto directivos como docentes estén comprometidos con la formacion continua

y la mejora de sus practicas pedagogicas a través de la investigacion educativa.
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En este sentido, la formacion docente en competencias investigativas debe
estar en sintonia con las necesidades y realidades de la Institucion Educativa
Antonio de la Torre y Miranda, sede Nuestra Sefiora del Carmen de Lorica. Para
lograr esto, es fundamental realizar un diagnostico de las habilidades y
conocimientos actuales de los docentes en relacion con la investigacion educativa.
Esto permite identificar las fortalezas y areas de mejora de cada docente, lo que
servira de base para disefiar un plan de formacion personalizado y ajustado a las
necesidades especificas de cada individuo.

Por ultimo, la revision de la literatura cientifica y educativa ha sido una
herramienta fundamental para fundamentar y enriquecer la propuesta pedagogica.
Los diversos autores citados a lo largo de este articulo han aportado ideas,
perspectivas y evidencia empirica que han servido para respaldar la importancia de
desarrollar competencias investigativas en los docentes de basica primaria. La
revision bibliogréafica también ha permitido identificar experiencias exitosas en otros
contextos educativos que pueden servir como inspiracion y referencia para la
implementacion de la propuesta en la Institucion Educativa Antonio de la Torre y
Miranda, sede Nuestra Sefiora del Carmen de Lorica.

Conclusion

El presente articulo de revision ha abordado la tematica de "Estrategia
pedagogica para desarrollar competencias investigativas en los docentes de bésica
primaria”, con el objetivo general de desarrollar la competencia investigativa en los
docentes de la Institucion Educativa Antonio de la Torre y Miranda, sede Nuestra
Sefiora del Carmen de Lorica. A través de la revision exhaustiva de la literatura
cientifica y educativa, asi como la consulta de diversas investigaciones y propuestas

formativas, se ha podido fundamentar una propuesta pedagogica que busca
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fortalecer las habilidades investigativas de los docentes, promoviendo una
educacion de calidad y una formacion integral para los estudiantes.

En primer lugar, se identifico la importancia de la formacion en competencias
investigativas para los docentes de bésica primaria. Autores como Buendia Arias
(2018) resaltan la relevancia de integrar la investigacion como parte fundamental de
la practica pedagodgica para que los futuros docentes adquieran habilidades
investigativas de manera contextualizada y significativa. Esto implica disefiar una
formacion que combine la teoria con la practica, brindando a los docentes
experiencias reales de investigacion en el aula y en el contexto educativo.

Por consiguiente, la caracterizacion de las condiciones de la competencia
investigativa en los planes de estudio. Arcia Lopez (2015) destaca la importancia de
una formacion docente inicial sélida en competencias investigativas, lo que implica
incorporar la investigacion desde los primeros afios de formacion docente. Para
lograr esto, la propuesta pedagdgica plantea una revision critica de los planes de
estudio existentes, con el objetivo de fortalecer la formacion en competencias
investigativas desde el inicio de la carrera docente.

Ademas, se ha destacado la relevancia de detectar las practicas pedagdgicas
de los docentes en el proceso de ensefanza. Blanco (2020) sugieren “el uso de las
TIC como estrategia didactica para el desarrollo de competencias investigativas en
docentes de basica primaria”. En este sentido, la propuesta pedagdgica incluye el
uso de las TIC como una herramienta para facilitar la recopilacion y analisis de
datos, asi como el acceso a informacion relevante para llevar a cabo investigaciones
educativas.

El enfoque holistico y colaborativo es fundamental para la implementacion

exitosa de la propuesta pedagogica. Es necesario que tanto directivos como
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docentes estén comprometidos con la formacién continua y la mejora de sus
practicas pedagogicas a través de la investigacion educativa. Se ha resaltado la
importancia de la metacognicién y la reflexidn critica en el proceso investigativo.
Suéarez (2018) Esta propuesta pedagodgica busca fomentar estas habilidades en los
docentes, permitiéndoles evaluar su propio desempefio y ajustar sus enfoques de

enseflanza para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
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Introduccion

La educacion del siglo XXI se enfrenta a desafios muy complejos y
cambiantes que sugieren una transformacion profunda desde el &mbito pedagdgico,
gue permita una mayor participacion de los diferentes actores educativos en la
atencién de diversas tematicas que engloban a la sociedad de la actualidad, la
transversalidad curricular emerge como respuesta a esta necesidad, ya que a través
de ella, se puede promover la integracién de los diferentes saberes y habilidades
para comprender y abordar la complejidad del mundo en que vivimos (Jauregui,
2018). No obstante, la sociedad enfrenta problemas y desafios que no pueden
abordarse desde una sola disciplina o perspectiva, dado que la realidad es
interconectada y compleja, demandando asi una vision mas holistica que trascienda
las barreras del conocimiento.

A través de la didactica de la transversalidad curricular se busca superar el
enfoque tradicional, enciclopedista y fragmentario del conocimiento, heredados y
adoptados por los curriculos a todos los niveles de la educacién (Ferrini, 1997), que
limitan el desarrollo de las habilidades y competencias para la vida de los
estudiantes, asi tenemos que este enfoque educativo promueve el pensamiento
critico, la resolucion de problemas, el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de la
creatividad a través de la integracion de areas de aprendizaje para la comprension
més profunda y global de los retos del siglo XX, fijando una ruta hacia una
educacion mas pertinente y contextualizada.

Pues bien, reconociendo que la utilizacion de los modelos didacticos
disponibles en la educacion estan dados por las necesidades del contexto, este
articulo pretende mostrar los enfoques didacticos que se adaptan mejor a la

naturaleza y caracteristicas de la transversalidad curricular, ya que cuando se habla
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de la aplicacion de proyectos transversales o intervenciones curriculares
transversales en las diferentes investigaciones de los distintos niveles educativos,
en muy rara vez se encuentra de manera explicita los modelos didacticos utilizados
para tal fin, ademas se presentaran los desafios que implica la aplicacién de la
didactica de la transversalidad curricular.

Metodologia

El presente articulo se construye a partir de una revision documental, donde
se ponen a dialogar y diferenciar las definiciones y conceptos que estan asociados a
la transversalidad curricular, tales como: la interdisciplinariedad, la contextualizacion
de la educacion y la formacion integral, de tal manera que en el momento que se
aborde un proyecto de transversalidad curricular, se puedan reconocer y utilizar
efectivamente los conceptos inmersos en ella. También, se tratan los distintos tipos
de transversalidad curricular, como los son: la transversalidad tematica o de
contenidos, valores y competencias, que estan intimamente relacionados con los
ejes de transversalidad curricular que han sido histéricamente incorporados a los
curriculos de todos los niveles de educacién (Botero, 2006). Por otro lado, se
revisan los diferentes enfoques didacticos que mejor se adectan a la dinamica de la
transversalidad, tales como: enfoque basado en proyectos y el enfoque de
resolucion de problemas, determinando los puntos en comdn y su adaptabilidad a
los procesos de un curriculo transversal. En Ultima instancia, se analizan los
desafios que implica la incorporacion de la transversalidad en el curriculo como, los
son: la formacion docente, la adaptacion del curriculo, la evaluacion del aprendizaje

y la gestion del tiempo.

137



Murillo, J. (2024). La naturaleza y didactica de la transversalidad curricular: desafios para la educacién del siglo
XXI. En Innovacién Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (133-163)

Desarrollo

Definiciones de transversalidad curricular

Segun Correa y Pérez (2022) en su texto “la transversalidad y la
trasversalidad curricular: una reflexién necesaria” diferencia ambos términos,
aludiendo que, de la transversalidad y su aplicacién al curriculo, deriva el termino
transversalidad curricular, no obstante, autores de finales del siglo XX hasta la
actualidad, tales como: Delors, (1996), Bruner, (1997), Bernstein, (1998), Morin,
(1999) y Toro et al. (2021) aunque no han tratado el término de la transversalidad
curricular propiamente dicho, a través de sus textos han abordado temas
relacionados con la interdisciplinariedad, la transdisciplinariedad y la necesidad de
incluirlos en los curriculos para la educacion orientada a una formacion integral, los
cuales sirven como base y en algunos casos como precursores de la
transversalidad curricular, sin embargo, a continuacion se discriminan algunos
autores relacionados directamente con el término, para lo cual se examinan sus
similitudes y diferencias.

Ferrini (1997) plantea que la transversalidad curricular necesariamente
aparece como una intencionalidad centrada por tanto en valores y cuya presencia
atraviesa el enfoque tematico de los contenidos curriculares, permea los
aprendizajes, con un enfoque holistico y descubre en todas y cada una de las
experiencias curriculares los valores con los que el hombre postmoderno quiere
humanizarse y humanizar lo que le rodea (p. 4).

Asi también, la transversalidad curricular no puede ser limitada a requisito
exclusivamente académico, ya que es esencial considerarla como un componente
fundamental en el proceso de aprendizaje institucional, permitiendo abordar los

contenidos de distintas areas de manera interdisciplinaria, funcional e integradora.
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Ademas, se busca reforzar los enfoques curriculares que abordan los problemas,
necesidades y desafios sociales. Por tanto, este tipo educacion busca contribuir a la
reduccién de dichos problemas sociales procurando una formacién completa y
relevante (Tencio, 2013: 75).

Entonces, Hanssell (2014), plantea que la transversalidad curricular se
manifiesta en los diferentes campos y asignaturas del plan de estudios con el
objetivo de abordar un conjunto de temas interconectados, para lo cual, promueve la
reflexion y juicio critico de los estudiantes, sin descuidar las dinamicas particulares e
intencion formativa de cada materia.

Por lo que se considera a la transversalidad curricular como un enfoque
pedagdgico enddgeno en el curriculo que cruza e hila todos los elementos que lo
conforman para articularlos y buscar el aprendizaje de contenidos significativos y la
aprehension de valores humanos para la formacion integral del individuo (Jauregui,
S. 2018: 78).

Por ultimo, Padilla y Figueroa (2021) aseveran que la transversalidad no
niega la importancia de las disciplinas, sino que obliga a una revision de las
estrategias aplicadas tradicionalmente en el aula al incorporar al curriculo, en todos
sus niveles, una educacion significativa para el estudiante, a partir de la conexién de
dichas disciplinas con los problemas sociales, éticos y morales presentes en su
contexto (p.155).

Las anteriores definiciones del término transversalidad curricular tienen
ciertas diferencias desde su enfoque, objetivos y ambitos de aplicacion, por ejempilo,
mientras unas se centran en la importancia de desarrollar los contenidos, temas y
estrategias en las diferentes areas del curriculo, otras rescatan la incorporacion de

valores y competencias a través de una educacion mas holistica para los
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educandos. Sin embargo, todas las anteriores definiciones, tacita o explicitamente
sugieren gue las teméticas o problematicas de gran trascendencia para la sociedad
atraviesen el curriculo, entrelazando y vinculando las diferentes areas del
conocimiento en pro de su resolucién y asi fomentar una educacion contextualizada,
significativa, integral y holistica para los estudiantes, de ahi la naturaleza de la
transversalidad curricular que entre otras cosas, se busca en el presente articulo.
Conceptos relacionados con la transversalidad curricular

Al concebir un curriculo integrado donde las diferentes disciplinas confluyen
en un mismo propoésito y de esa manera se pueda superar las barreras y la
fragmentacion del conocimiento, para la formacion de seres humanos con
capacidad de abordar problemas y necesidades de su contexto, es necesario tener
claridad de términos propios de la naturaleza de la transversalidad curricular, tales
como: la interdisciplinariedad, la contextualizacion de la educacion y la formacion
integral:
La interdisciplinariedad

Con respecto a la interdisciplinariedad, se podria decir que esta surge desde
la necesidad de abordar situaciones y/o problemas desde varias disciplinas, ya que
estas individualmente carecen de los elementos suficientes para su efectiva
resolucion o estudio. En este orden de ideas, Posada (2004) propone que la
interdisciplinariedad sugiere una colaboracion efectiva entre diferentes areas que
conllevan a unos intercambios reciprocos, con interacciones genuinas que den
como resultado un enriquecimiento mutuo, desde un enfoque que conduce a la
transformacion de conceptos, metodologias de investigacion y practicas de

ensefanza.
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Por otro lado, Sotolongo y Delgado (2006). Comprenden la
interdisciplinariedad o interdisciplina como aquel esfuerzo indagatorio, también
convergente, entre varias disciplinas -y, por lo mismo, en ese sentido, presupone la
multidisciplinariedad— pero que persigue el objetivo de obtener “cuotas de saber”
acerca de un objeto de estudio nuevo, diferente a los objetos de estudio que
pudieran estar previamente delimitados disciplinaria o incluso
multidisciplinariamente (p. 66).

Entonces, la interdisciplinariedad aplicada en el campo de la educacion tiene
como objetivo implicito encontrar el dialogo de saberes, buscando no sélo sus
puntos en comun o donde estos se conectan, sino también su colaboracion e
intercambio de habilidades, métodos y conocimientos para la ensefianza —
aprendizaje de una situacién u objeto de estudio que no seria posible comprender y
trabajar desde una sola area.

La contextualizacion de la educacion

En el &mbito educativo, la contextualizacion involucra la utilizacion del
entorno como herramienta pedagoégica para propender la conexién del conocimiento
y la realidad de los estudiantes, de tal manera que la contextualizacién educativa va
més alla de un mero proceso de ensefianza — aprendizaje superficial de una
determinada area, permitiendo que el conocimiento no solamente se desarrolle
desde el contexto en que se desenvuelve el individuo, sino que posibilita la
consideracion de otros contextos, analizando discrepancias y similitudes.

Para lo cual, Batalloso y Moraes (2020) consideran que “Contextualizar
educativamente implica establecer un proceso permanente de dialogo con la
realidad natural y social, al mismo tiempo que se garantiza ese dialogo en el seno

de las organizaciones educativas, de las aulas y de los propios docentes como
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profesionales que ensefan y aprenden en cuanto que se desarrollan plenamente
como personas” (p. 576).

Por otro lado, Chibas (2020) explica que un modelo educativo contextualizado
agrupa estrategias pedagogicas centradas en los estudiantes, que finalmente tienen
como propésito la adopcion de valores y principios humanos, culturales y sociales
gue estan directamente vinculados con el contexto en el que los alumnos se
desenvuelven.

Entonces, la educacion basada en el mundo real brinda al estudiante una
gama de posibilidades para interactuar, crear, innovar e inventar a través de
experiencias concretas y situaciones sociales que facilitan tanto el pensamiento
abstracto, como el aprendizaje significativo (Rodriguez et al., 2018).

Por dltimo, es importante reconocer que en una educacion contextualizada el
curriculo no se limita meramente a un conjunto de teorias y conceptos, sino que
también supone la habilidad de aplicar esos contenidos en la resolucion de
problemas presentados en situaciones de la vida cotidiana. Castro, (2022).

La formacion integral

Pensar en una educacion integral sugiere considerar a los individuos, tanto
en su diversidad de pensamiento, como en las dimensiones del ser mismo. La
diversidad en los estudiantes que se tienen en los colegios hoy en dia, a través de la
globalizacion y migraciones de personas alrededor del mundo por diversas razones,
ha dado lugar a la conjugacion de diferentes maneras de mirar el mundo en las
aulas de clases, para lo cual se hace pertinente un curriculo enfocado en una
educacion o formacion integral que permita el desarrollo pleno en sus dimensiones:

social, espiritual, cognitiva, fisica, emocional, entre otras, desde la diferencia.

142



Murillo, J. (2024). La naturaleza y didactica de la transversalidad curricular: desafios para la educacién del siglo
XXI. En Innovacién Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (133-163)

En este mismo sentido, es importante recalcar que en una sociedad
cambiante, es esencial brindar una educacion completa y versatil que propenda al
progreso de la individualidad, de tal modo que se promueva el desarrollo personal
en su totalidad, su independencia, su interaccion social y la capacidad de convertir
en valores los elementos que contribuyen a su mejora. (UNESCO, 2008).

No obstante, Alonzo, D. et al (2016). Plantean que “la formacion integral
promueve el crecimiento pluridimensional del ser humano, desarrollando en ellos
todas sus caracteristicas, condiciones y potencialidades para lograr su realizacion
plena como hombres y mujeres” (p. 110).

Por otro lado, “la formacion integral implica, por tanto, reconocer esas
capacidades en el estudiante, y fomentar su convivencia con el entorno en
congruencia con una personalidad reflexiva, critica, sensible, creativa y responsable,
tocando las dimensiones que como sujeto social le son inherentes” (Pensado et al.,
2017: 14).

Tipos de transversalidad curricular

La transversalidad curricular no ha sido abordada desde sus tipos
propiamente dichos, sin embargo, diversos autores tales como: Reyabal, M. y Sanz,
A. (1995), Ferrini, (1997), Moron, J. (1997), Yaniz y Villardén, (2006), Fernandez, O.
et al (2008), Villasefior, (2009), Guillen, D. y Cuevas, L. (2010), Duque, (2019) y
CEPAL, (2020), a través de sus trabajos preceden o dejan en evidencia la
necesidad de proponer y caracterizar los diferentes tipos de transversalidad. Sin
embargo, en los curriculos de diversos paises, a nivel de educacion media, se ha
adoptado la incorporacion de ejes transversales que redundan en tematicas tales
como: la educacion para la paz, educacion vial, igualdad de oportunidades,

educacion al consumidor, educacion multicultural, educacion sexual y reproductiva,
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educacioén para la proteccidén del medio ambiente, entre otros, que han sido
considerados temas de gran trascendencia para ser abordados en los curriculos.
Reyébal y Sanz (1995). Por otro lado, a nivel de educacién superior, aunque
también se da la incorporacion de algunos de los ejes transversales anteriormente
mencionados, también se da la incorporacion de valores, competencias y
perspectivas como topicos integradores de curriculo.

En relacion a lo anterior, para hablar de los diferentes tipos de transversalidad
curricular, vale la pena aclarar que existe un “principio didactico de la trasversalidad
curricular”, el cual no solamente se enfoca en ciertas tematicas consideradas ejes
transversales por su misma naturaleza, sino que considera cualquier temética como
susceptible a transversalizar desde la integracion de contenidos, métodos y
enfoques, por ejemplo: en el caso de la educacion superior, al hacer la integracion
de contenidos, implica abordar un mismo tema desde diferentes disciplinas, es
decir, en un curso de historia se puede abordar el tema de la Revolucion Francesa
desde la perspectiva de la historia, la perspectiva de la filosofia y la perspectiva de
la politica. Por otro lado, la integracion de métodos implica utilizar diferentes
métodos de ensefianza para abordar un mismo tema, es decir, en un curso de
matematicas se puede utilizar el método de resolucién de problemas, el método de
investigacion y el método de trabajo en equipo. Por ultimo, la integracién de
enfoques implica abordar un mismo tema desde diferentes perspectivas, es decir,
en un curso de literatura se puede abordar el tema de la novela desde la perspectiva
estética, la perspectiva ética y la perspectiva social (Duque, 2019).

Entonces, la naturaleza de un curriculo transversalizado también implica que
este sea flexible, dinamico tanto desde el abordaje de la tematicas o ejes

trasversales per se, como también desde sus métodos, perspectivas y enfoques que
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le confieren su principio didactico, no obstante, al analizar estos ejes transversales y
principio didactico se propone en el presente articulo caracterizar los diferentes tipos
de trasversalidad curricular como se presentan a continuacion:
Transversalidad curricular temética

En este tipo de transversalidad curricular, mayormente aplicada en educacion
basica y media, se constituyen los denominados “ejes de transversalidad curricular”,
gue conforman amplias tematicas, lineas o &reas que abordan problematicas y
asuntos significativos interconectados de cuestiones que han sido histéricamente
centrales en las inquietudes de los movimientos sociales y que han sido adaptadas
por colectivos de innovacién educativa para su incorporacion en la estructura
curricular (Villasefior, 2009). En paralelo a lo anterior, los ejes de transversalidad
curricular han sido desarrollados desde tres grandes tematicas: la social, la
ambiental y la salud, dando lugar a diferentes proyectos transversales en algunos
casos obligatorios para diferentes paises, en este sentido, a continuaciéon se
presentan los diferentes ejes transversales y su teméatica a la cual se encuentra

relacionada.
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Tabla 24. Ejes de transversalidad curricular

Eje Tematica

Educacion para la paz

Educacion vial

Educacion para la igualdad de
oportunidades

Educacion para la igualdad de género Social

Educacién al consumidor

Educacion en derechos humanos

Educacion multicultural

Educacion para la proteccion del medio

ambiente Ambiental

Educacion sexual y reproductiva

Salud
Educacion para la salud

Fuente: propia.

En resumen, la transversalidad curricular tematica centra su trabajo desde el
abordaje de problematicas contextualizadas y propias de las tematicas social,
ambiental y de la salud, en una labor mancomunada de fusién o colaboracién
interdisciplinaria, es decir, que se atraviese e hile el curriculo institucional, y de esa
manera tener una perspectiva mas amplia para su resolucioén.

Transversalidad curricular de competencias

Este tipo de transversalidad curricular, también llamada competencias
transversales, competencias genéricas o soft skills, mayormente trabajadas en la
educacién superior, estan orientadas al desarrollo de habilidades en todas las areas
del conocimiento para preparar a los estudiantes de forma integral, de modo que

estas competencias se distinguen por su caracter basico comdn y su extensa
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versatilidad, reconocidas como un componente esencial de la formacién y el perfil
profesional caracteristico de la mayoria de programas educativos y que incluyen una
serie de habilidades, cognitivas, metacognitivas, conocimientos instrumentales y
actitudes (Yaniz y Villardén, 2006).

En este mismo orden de ideas, segun el analisis de varios estudios que hace
las Naciones Unidas, sobre “Educacion, juventud y trabajo - Habilidades y
competencias necesarias en un contexto cambiante”, se encontré que los paises de
Latinoamérica a través de sus ministerios de educacion, brindan las pautas de
trabajo para el desarrollo de las competencias transversales que se imparten en las
diferentes instituciones de educacion media y superior para proporcionar
ciudadanos idéneos que puedan responder a los desafios del mercado actual.
Aunque se utilizan diferentes términos y nomenclaturas para nombrar las
competencias transversales, que difieren segun los sistemas educativos de pais a
pais, todas apuntan al desarrollo de tres competencias curriculares principales: las
socioemocionales, las cognitivas - metacognitivas y las fisicas, estas a su vez estan
asociadas a las habilidades, que terminan concretdndose en indicadores CEPAL,
(2020). Como se presenta a continuacion:
Tabla 25. Competencias transversales

Competencias Habilidades Indicadores

Negociacidon, manejo de
la informacién, disefo de
producto para una
audiencia en especifico.

Comunicacion

Socioemocionales
Empatia, liderazgo,
trabajo colaborativo,
compartir
responsabilidades.

Colaboracion
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Competencias Habilidades Indicadores
Resiliencia, flexibilidad,
adaptabilidad,
autoevaluacion de
A . estrategias,
utonomia

perseverancia,
autorregulacion, apertura
y sensibilidad a
problemas.

Aprendizajes (habilidades
complejas).

Cognitivas -

Pensamiento critico /
creativo, solucion de
problemas, toma de
decisiones y
conclusiones, aprender a
aprender.

metacognitivas
Aprendizaje (habilidades
basicas).

Lectoescritura, aritmética,
materias.

Alfabetizacion digital.

Solucién de problemas
con tecnologia.

Uso de dispositivos

Fisicas . ,
Manejo de herramientas

Manejo e implementacion
de herramientas y
dispositivos.

Fuente: basado en: Educacion, juventud y trabajo - Habilidades y competencias

necesarias en un contexto cambiante CEPAL, (2020).

Asi como la transversalidad teméatica responde al tratamiento de tépicos

histéricamente abordados por movimientos y necesidades sociales, la

transversalidad curricular por competencias surge de la insuficiencia de habilidades

concretas de la poblacién ante los desafios a nivel laboral que se enfrentan en la

actualidad, entonces, el trabajo de esta Ultima consiste en la incorporacion curricular

de probleméticas propias de las competencias transversales (socioemocionales,

cognitivas — metacognitivas y fisicas), aprovechando asi los diferentes métodos,

procedimientos y perspectivas propios de las distintas disciplinas para potenciar su

aprendizaje significativo en los estudiantes y la resolucién de dichas probleméticas.
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Transversalidad curricular de valores

La transversalidad curricular de valores implica la promocion de valores
fundamentales en todas las areas del curriculo, con el objetivo de abordar
probleméticas que permitan inculcar principios éticos y morales en los estudiantes
para la sana convivencia, es decir que la transversalidad curricular de valores
supone el fomento de experiencias vinculadas con la realidad social y cultural. En
esta los estudiantes establecen un vinculo emocional con sus pares, donde se
asumen roles de ayuda, colaboracion, aliento, generosidad, necesidad de compartir
y de postergar recompensas inmediatas en beneficio de los demas, asi también, se
asignan responsabilidades y se le permite tomar decisiones que tengan que ver con
la justicia y la injusticia, lo correcto e incorrecto en relacion con los demas. De esta
manera, se contribuye al desarrollo del razonamiento moral y la conducta prosocial.
Fernandez, O. et al (2008).

Por otro lado, Guillen, D. y Cuevas, L. (2010) sugieren que en este tipo de
transversalidad curricular deben definirse una serie de valores basicos, vitales que
deberan tener un seguimiento a través de una buena parte del Plan de Estudios, asi
también demanda entonces un trabajo concertado en equipo donde estén reflejados
no so6lo el acuerdo del colectivo de docentes sino su extension a la familia, la
comunidad y las diferentes instituciones (p.72).

No obstante, dentro de los valores que se pueden definir en un curriculo
transversal se destacan los siguientes cinco tipos: valores fisico — corporales (hacen
referencia al desarrollo arménico del cuerpo y su salud), valores intelectuales (hacen
referencia a los habitos y técnicas de trabajo intelectual), valores sociales (se
refieren a la convivencia, la tolerancia, el respeto, entre otros), valores estéticos (se

refieren a la sensibilidad estética y expresividad personal) y valores afectivo —
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caracterologicos ( hacen referencia a la autoestima, autonomia, responsabilidad
entre otros). Moron, J. (1997).

En sintesis, es importante reconocer que estos tres tipos de transversalidad
curricular (temética, de competencias y de valores), no estan desvinculadas en lo
absoluto, es decir que cuando haya la intencionalidad o necesidad de aplicacion de
una, se podrian alternamente desarrollar las otras, como por ejemplo: al
implementar la transversalidad de un curriculo con una tematica o problematica
ambiental, se podrian desarrollar competencias socioemocionales de trabajo
colaborativo en los estudiantes, al mismo tiempo que se avocan valores sociales
como la tolerancia y el respeto, es decir, que en la transversalidad curricular “se
constituye, entonces, en fundamentos para la practica pedagogica, al integrar los
campos del ser, el saber, el hacer y el convivir, mediante conceptos,
procedimientos, valores y actitudes que orientan la ensefianza y el aprendizaje”
(Botero, 2006: 52).

Modelos didacticos que se adaptan a la transversalidad curricular

Como ya se ha dicho anteriormente, la transversalidad curricular tiene su
propia naturaleza, en la cual se integran a los curriculos de los diferentes niveles de
educacion, probleméaticas propias de temas sociales, ambientales, de salud;
competencias socioemocionales, cognitivas y fisicas; y valores que van desde lo fisico
hasta lo afectivo, en un trabajo interdisciplinar, contextualizado, que ayuda a brindar
una educacion integral para los estudiantes, de tal manera que estos generan aportes
a las necesidades y desafios de la sociedad. Entonces, al llevar este tipo de educacion
al aula, es necesario vincularla con didacticas acordes a dicha naturaleza, es decir

emplear didacticas que sean los suficientemente flexibles y que permitan el acceso
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de las caracteristicas propias de la transversalidad curricular. Entre este tipo de
didacticas tenemos
Modelo de ensefianza basado en proyectos

El modelo de ensefianza basado en proyectos, también llamada proyectos
formativos, consiste en un conjunto coordinado de acciones destinadas a abordar
una o mas probleméticas del contexto, ya sea personal, familiar, social, laboral —
profesional, ambiental — ecoldgico, cultural, cientifico, artistico, deportivo, entre
otros, y su objetivo es cultivar al menos una competencia, mientras se alcanza un
resultado tangible (evidencia). Tobon. (2013).

Por otro lado, la metodologia del aprendizaje basado en proyectos se
desarrolla en una didactica de 10 pasos, estos son: Punto de partida (donde se
define el tema principal, los presaberes y preguntas guiadoras del trabajo),
Definicion de equipos de trabajo, Definicion del producto final (donde se determinan
objetivos y metas), Organizacién y planificacion (donde se asignan los roles, se
definen tareas y tiempos de manera transversal), Recopilacion de informacion:
(donde a partir de los conocimientos previos y revision de objetivos se hace la
introduccion a nuevos conceptos y busqueda de informacién), Analisis y sintesis
(donde a partir de la informacion recopilada, se hace una puesta en comudn para la
resolucion de las problematicas y toma de decisiones), Produccién (donde se da la
puesta en practica de los conocimientos a través del desarrollo y ejecucion de un
producto final), Presentacion del proyecto (donde se da la preparacion, exposicion y
defensa de del producto final), Respuesta colectiva a la pregunta inicial (donde se
reflexiona sobre la experiencia dando respuesta a las preguntas planteadas) y por

ultimo, Evaluacion y auto evaluacion. (Ayerbe, 2021).
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Las caracteristicas del modelo de ensefianza basado en proyectos permiten
vislumbrar su adaptabilidad al manejo de diferentes problematicas desde un método
organizado que permite su desarrollo de manera interdisciplinar en una
determinacién, blusqueda y alcance de objetivos y resultados que se muestran a
través de un material concreto, dichas caracteristicas no difieren en lo absoluto con
el caracter integrador de la trasversalidad curricular para el abordaje de
probleméaticas contextuales.

Modelo de ensefianza - aprendizaje basado en la resolucion de problemas

Entendiendo los procesos de transversalidad curricular y su contextualizacion
educativa, se podria aseverar que uno de los modelos didacticos que mejor se
ajusta a estas particularidades, es el modelo de ensefianza basado en resolucién de
problemas que defienden Lopes y Costa (1996) en su articulo “Modelo de
Ensefianza - Aprendizaje Centrado en la Resolucion de Problemas:
Fundamentacion, Presentacion e Implicaciones Educativas” definiéndolo de la
siguiente manera:

Es un proceso interactivo entre profesor y estudiantes, con tareas y textos
problemaéticos, sin poner en segundo plano los conceptos, las experiencias y el
lenguaje que son parte de los contextos problematicos <tareas - problema 'y
problemas> para la construccion del conocimiento procedimental y conceptual
(Lopes y Costa, 1996: 46).

Lopes y Costa (1996) proponen que el enfoque de ensefianza — aprendizaje
basado en la resolucion de problemas brinda a los maestros la posibilidad de
disefiar estrategias adaptadas a sus unidades didacticas siguiendo las etapas o

fases desarrolladas a continuacion:
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e Presentacion de la situacion problema: en esta etapa se les presentan los
contextos problematicos a través de situaciones relevantes y significativas para
los estudiantes, entonces estos contextos problematicos les despierta su
interés y motivacion, conectandolos con situaciones de la vida real.

e Andlisis de la situacion problema: aqui los estudiantes deben identificar y
comprender claramente los conceptos inherentes a la probleméatica presentada
y de esa manera tener elementos suficientes para emision de hipotesis y
objetivos a alcanzar.

e Busqueday seleccion de estrategias: los estudiantes deben explorar diferentes
enfoques y estrategias para poder abordar las situaciones problematicas
planteadas, de tal manera que se alimenta la creatividad y el pensamiento
critico para encontrar soluciones adecuadas.

e Desarrollo y aplicacion de soluciones: los estudiantes trabajan en la
elaboracion y aplicacion de las soluciones propuestas en la etapa anterior, en
esta etapa se propende a la colaboracién e interaccion entre los estudiantes,
asi como la toma de decisiones informadas y razonadas.

e Reflexion y evaluacién: después de haber implementado las soluciones, los
estudiantes deben reflexionar sobre el proceso y evaluar los resultados
obtenidos, en esta etapa se fomenta el analisis y la metacognicion.

e Formalizacion de conceptos y conocimientos: a lo largo del proceso de
resolucion de problemas, los estudiantes reconocen, desarrollan y formalizan
conceptos y conocimientos relevantes que les permiten su aplicacion en otros

contextos. En esta etapa se consolida el aprendizaje significativo.

153



Murillo, J. (2024). La naturaleza y didactica de la transversalidad curricular: desafios para la educacién del siglo
XXI. En Innovacién Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (133-163)

En este mismo sentido, pero de manera mas concreta, Perales (1998)

organiza las etapas de la ensefianza — aprendizaje por resolucion de problemas de

la siguiente manera:

Informacidén previar: en esta etapa se proporcionan a los estudiantes la
informacion necesaria para que puedan contextualizar las problematicas que
seran estudiadas, esto se logra mediante la lectura de enunciados y anotacion
de posibles interpretaciones acerca de los mismos.

Elaboracion de un plan de resolucion: durante esta fase se realiza un
reconocimiento de los diferentes aspectos relacionados con la problemética
planteada en la fase anterior, para lo cual se presenta la informacion inherente
a la problematica, se establecen hipotesis y se describen los conceptos
implicados.

Resolver el problema: aqui se busca generar posibles soluciones a las
problematicas mediante el desarrollo de conocimientos conceptuales y
procedimentales.

Revision del proceso: esta fase se enfoca a verificar el impacto del proceso
seguido en la resolucion de la problematica, aqui se utilizan ecuaciones,
calculos matematicos y se consideran soluciones alternativas.

Como se mencioné previamente, el enfoque basado por la resolucion de

problemas se ajusta al trabajo conjunto entre diversas areas del saber, esto significa

gue se facilita la integraciéon de las problematicas de un contexto especifico, a la vez

que se desarrollan y formalizan conceptos mediante etapas o tareas que pueden ser

organizadas de manera transversal para un proceso de ensefianza — aprendizaje

interdisciplinar y colaborativo.
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Desafios y oportunidades de la transversalidad para la educacion del siglo XXI

Concebir una escuela que permita preparar individuos capaces de afrontar
los problemas y desafios de la sociedad del siglo XXI, no esta ligada a un enfoque
curricular restringido o limitado, sino que requiere una transformacion integral y de
conjunto de la educacién y la escuela, de tal manera que se superen dificultades
tales como: el arraigo cultural y profesional de la hiper — especializacion de
contenidos de la educacion, sin tener en cuenta otros campos o planteamientos
formativos, también se hace necesario superar la estructura rigida organizacional de
tiempos y espacios en la escuela, que no permiten la vinculacion de nuevas
estrategias educativas que se salen de dichos paradmetros.

Entender el mundo de una manera global y compleja implica, I6gicamente,
entender la complejidad del ser humano, de la condicién humana, en todas sus
dimensiones, fisica, bioldgica, psiquica, cultural, social e histérica. Pero esa
perspectiva estd, asimismo, ausente de la actual educacion, estructurada —segun
propdsitos culturalistas heredados de la tradicion decimonédnica- en disciplinas no
sé6lo separadas, sino que generalmente se ignoran entre ellas. Asi que una
educacion para el futuro tendria que restaurar esa unidad compleja de lo humano,
en sus multiples dimensiones. (Garcia, F. y Fernandez, N. 2008, p 7).

En este sentido, la transversalidad curricular surge para entender las
dinamicas y demandas del mundo global y complejo en el siglo XXI, donde han
emergido diversidad de teméaticas de gran importancia para atender, desde el
entendimiento de las relaciones de mismo ser humano en sus dimensiones, como
también el entendimiento de su contexto y la naturaleza a partir de una vision local
como global, es necesaria una formacion que permita la conjugacion de todos estos

elementos. Aunque esta perspectiva tiene el potencial de revolucionar la forma en la
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gue se ensefia y aprende, sugiere la superacion de desafios en torno a la educaciéon
como se esta llevando a la préactica el dia de hoy en la mayoria de las instituciones
en los diferentes niveles de educacion.

Desafios de la aplicacion de la transversalidad curricular

Uno de los desafios que se destaca de manera crucial a la hora de la
implementacion de la transversalidad curricular, es la formacion docente, ya que los
maestros deben comprender como integrar eficazmente los temas, competencias o
valores que se van a transversalizar en sus clases, asi como la manera en que se
van a disefar y ejecutar actividades que redunden en la resolucion de problemas
contextuales, ademas de la evaluacion de las habilidades resultantes del proceso,
adaptando sus métodos pedagdgicos para fomentar un aprendizaje mas activo en
los estudiantes.

Asi también, un aspecto clave de la formacién docente en la transversalidad
curricular es el desarrollo de estrategias de ensefianza que promuevan la
interdisciplinariedad, es decir que los educadores deben aprender a identificar
conexiones y sinergias entre diferentes temas y materias, creando oportunidades
para que los estudiantes identifique cémo los conceptos se relacionan entre si en
contextos del mundo real, lo cual implica una inversion de tiempos y recursos en el
desarrollo de enfoques pedagdgicos mas flexibles y holisticos. Murillo, H. y
Martinez, L. (2018).

Como segundo desafio de la aplicacion de un enfoque trasversal en el
curriculo, esta la complejidad del disefio curricular o su adaptacion al curriculo, ya
gue la integracion de temas, valores y/o competencias transversales implica una
planificacion rigurosa y meticulosa desde un enfoque interdisciplinario que resulta en

la creacion de programas de estudios mas intrincados y complejos, ademas, los
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educadores deben equilibrar las necesidades de abarcar contenidos tradicionales y
la inclusion de elementos nuevos, de tal manera que no se aumente
innecesariamente la carga de trabajo y la complejidad de la planeacion. Jauregui,
(2018).

Entonces, para superar el desafio de la adaptacion de la transversalidad
curricular se deben tener en cuenta, entre otras cosas los siguientes aspectos clave:
identificar los temas, habilidades o competencias adecuados para transversalizar en
el curriculo, a través de un analisis de objetivos educativos, necesidades especificas
de los estudiantes y demandas del entorno; una vez identificados estos, es
necesario integrarlos al curriculo existente, lo cual requiere de un reajuste de las
estructuras curriculares tradicionales, donde los educadores y equipo de disefio
curricular determinan la manera de cémo se integran estos nuevos contenidos en
los diferentes niveles y areas de estudio, reconociendo y aprovechando las posibles
interconexiones teméaticas; dicha integracion debe hacerse de manera coherente,
entonces el equipo de disefio debe asegurarse que los temas trasversales estén
interconectados de manera l6gica y progresiva, siguiendo el modelo de ensefianza
gue mas se ajuste a las dindmicas institucionales; por ultimo, afrontar este desafio
implica la comunicacion estrecha entre disefiadores curriculares, planta docente,
administradores y expertos en educacion para generar espacios de reflexion e
intercambio de ideas a medida que se desarrolla el disefio curricular.

Otro reto importante en la implementacion de la transversalidad curricular es
la evaluacion de aprendizaje, dado que esta ya no se centra en la memorizacion de
datos o replicacion de la informacion, sino que se requiere medir las competencias o
capacidad que tienen los estudiantes para aplicar los conocimientos y habilidades

en situaciones del mundo real y de contexto. Es decir, que los docentes se ven
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abocados a desarrollar y disefiar métodos de evaluacién mas eficientes para
capturar la complejidad de las habilidades transversales, entonces las evaluaciones
deben reflejar la manera que tienen los estudiantes de resolver problemas,
comunicarse efectivamente colaborar y tomar decisiones informadas y en contextos
relevantes. Chibas, T. y Seceta, Z. (2018).

Lo anterior significa que los instrumentos de evaluacion utilizado
tradicionalmente tales como examenes escritos, son insuficientes en este tipo de
enfoque educativo, ya que demanda una educacion continua, formativa y de
retroalimentacion, con herramientas de evaluacion que podrian involucrar, creacion
de proyectos, presentaciones, debates, simulaciones, portafolios, ente otros que
permitan mostrar la practica de las competencias y valores adquiridos por los
estudiantes.

Para terminar, el tltimo desafio que implica la aplicacién de la transversalidad
curricular es la gestion del tiempo, dado que los programas o planes de estudio
estan sujetos a restricciones del tiempo, para poder introducir elementos
trasversales al curriculo, se podria amenazar con la cantidad de tiempo disponible y
destinado para el desarrollo de las meterias convencionales, ademas que si se
priorizan los contenidos disciplinarios existentes, se podria limitar el alcance y la
efectividad de este enfoque innovador, por tanto los docentes deben encontrar un
equilibrio adecuado entre las materias tradicionales y los temas trasversales

evitando la sobre carga curricular.
Conclusiones

La transversalidad curricular posee su propia naturaleza que le confieren sus
definiciones, conceptos relacionados y tipos, permitiendo a modelos didacticos, tales

como: ensefianza por resolucién de problemas y aprendizaje basado por proyectos,
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adherirse a sus dinamicas, sin embargo, es importantes saber que segun las
necesidades institucionales se podrian aplicar otros modelos de ensefianza como
los son: el aprendizaje cooperativo, aprendizaje servicio, aprendizaje basado en
competencias, entre otros, que también se adhieren a los procesos de
transversalidad curricular, no obstante, es necesario que cumplan con la
incorporacion de probleméticas contextuales al curriculo.

Aunque la transversalidad curricular es un enfoque apropiado para atender
las necesidades y problematicas que se afrontan a nivel educativo en la sociedad
diversa, cambiante y globalizada del siglo XXI, también es cierto que para su
aplicacion en las instituciones de los diferentes niveles educativos, se enfrenta a
retos y desafios desde la formacion docente, la adaptacion del curriculo, la
evaluacion del aprendizaje y la gestion del tiempo, que de ser sobre pasados,
podrian generar oportunidades educativas en los estudiantes tales como: el
desarrollo de habilidades y competencias, promocién de valores y ciudadania activa,

contextualizacion del aprendizaje y estimulacién de la creatividad.
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Introduccion

Actualmente en Colombia muchas instituciones cuentan con aulas
multigrado, donde podemos encontrar estudiantes desde grado preescolar a quinto,
esto quiere decir que los chicos son de diferentes edades, llevando al docente a
enfrentarse a desafios educativos. Hasta el momento no existe un método
pedagdgico especifico que permitan al docente trabajar los distintos niveles
educativos de manera inclusiva. Y muchas de estos desafios son debido a la
limitacion que hay con los recursos y la mayoria son del contexto rural con
caracteristicas y aspectos que encierran la realidad de las aulas multigrados:

e Ladiversidad de niveles,

e Limitacién de recursos,

e Atencion a través estrategias creativas,
¢ Flexibilidad en la planificacién curricular

Y la poca formacién docente en estrategias didacticas para el trabajo en
aulas multigrado.

Aunqgue las caracteristicas pueden variar segun el contexto y las politicas
educativas de un pais, pero al final todas las aulas multigrado sin importar el pais
donde se encuentre tienen las mismas similitudes en especial las expuestas
anteriormente. Claro esta que en muchas partes del mundo la época de pandemia
obligo a los gobiernos a implementar enfoques pedagdgicos innovadores
especialmente en la zona rural o de dificil acceso.

Por otro lado, muchos autores han considerado la transversalidad durante la
imparticién de la clase, debido a que tiene un papel importante y trascendente en el
desarrollo de habilidades de aprendizaje integral de poder incentivar a los

estudiantes a ser mas cooperativos y utilizar la creatividad en sus actividades.
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Estos escritores incluyen:

Busca aplicar estrategias que apunten al mejoramiento de las practicas
pedagdgica en las aulas multigrados. (Victoria, 2022)

Muestra como la transversalidad es importante para que los estudiantes
construyan sus propios conocimientos interactuando con su entorno, utilizando la
teoria constructivista. (D.O, 2015)

Centro su investigacion mostrando como la transversalidad favorece el
aprendizaje significativo en la educacion rural en Colombia, Brasil y Mexico. (B.R,
2017)

Investigan sobre la educacion rural en Colombia especialmente para mejorar
la ensefianza en las comunidades que han vivido el posconflicto. (Triana, 2018)

Estudia la caracterizacion filoséfica, didactica, psicopedagdgica y
metodoldgica del proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas matematica
y ciencias naturales; para articula la interdisciplinariedad en la educacién primaria.
(Lorente, 2018)

Analiza y cuestiona si el modelo de secuela rural multigrado puede aplicarse
a otro entorno. (Abos, 2015)

Esto quiere decir, que la transversalidad se convierte en una estrategia
didactica que busca adaptar e integrar diferentes areas del conocimiento y
habilidades en un tema central a través de una planificacion o desarrollo de
estrategias efectivas que permitan una educacion de calidad.

En este capitulo se hara un analisis de distintos autores que han abordado la
transversalidad como un elemento esencial en el aprendizaje significativo, donde se

abordan tematicas como las necesidades de los estudiantes, el aprendizaje
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colaborativo, el fortalecimiento de habilidades como la comunicacion, resolucion de
problemas, la creatividad, el uso de recursos tecnoldgicos y el pensamiento critico.

Por otra parte, todo el articulo profundiza en los planteamientos y resultados
de algunos autores para comprender la importancia y el impacto de la
transversalidad en biologia, especialmente en las zonas rurales, acerca a los
estudiantes a la realidad y enriquecer la resolucion de problemas mateméaticos,
conectandolos con el entorno, y asi experimentar y explorar.

Ademas, el aprendizaje significativo es, segun el teérico estadounidense
David Ausubel, “un tipo de aprendizaje en que un estudiante asocia la informacion
nueva con la que ya posee; reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en
este proceso”. Es decir,” la estructura de los conocimientos previos condiciona los
nuevos conocimientos y experiencias, y estos, a su vez, modifican y reestructuran
aquellos. Este concepto y esta teoria se sitian dentro del marco de la psicologia
constructivista”. (https://webdelmaestrocmf.com/portal/que-es-el-aprendizaje-
significativo-definicion-caracteristicas-y-ejemplos/ , 2019)

Metodologia

El presente capitulo esta apoyado en una investigacion documental donde se
busca analizar y recopilar literatura académica basada en la transversalidad en las
aulas multigrado a través de la integracién de la Biologia y las matematicas. Incluso
como esta favorece la relacion de los nuevos conocimientos con la experiencia
practica de su entorno.

El proceso de informacion se realizo en diferentes bases de datos
académicos, bibliotecas, revista y libro digitales, utilizando términos como
“transversalidad”, “Aulas multigrado”, “Practicas pedagdgicas en aulas multigrado”,

entre otras. Mas tarde se realiza un analisis considerando la pertinencia del tema.
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Los trabajos son articulos, tesis y libros que abordan la transversalidad en
aulas multigrado y la relacion con el aprendizaje significativo. Muchos de las
observaciones que hay en los trabajos tienen temas y autores parecidos. Asi mismo
se hizo diferencias y vinculos entre los distintos textos revisados para asi tener una
vision integral y actualizada de cdmo se esta trabajado la transversalidad en areas
como Biologia y Matematica, no solo en Colombia sino en varias partes del mundo
como Estados Unidos, Canada y Australia y porque se ha convertido en una
estrategia importante para el trabajo en aulas multigrado.

Al finalizar se realizan algunas recomendaciones y observaciones para tener
en cuenta en futuras investigaciones del trabajo realizado sobre la transversalidad
en aulas multigrado.

Desarrollo

Las aulas multigrado y la transversalidad
Si definimos lo que son las aulas multigrado, podemos encontrar muchos
autores, pero siempre hay muchas similitudes en la respuesta de todos ellos. Es una
agrupacion donde comparten condiciones de aula alumnos de diferentes edades.
Una combinacion de dos o mas grados en misma clase (Hargreaves, 2001). De
igual forma en su articulo sobre la evaluacién del aprendizaje en aulas multigrado,
este investigador afirma buscar:
e En su trabajo, el docente tiene en cuenta las habilidades y conocimientos que
tiene cada alumno.
o Disefar estrategias flexibles de evaluacion e instruccion en aulas multigrado.
e En la misma leccion, se desarrolla la evaluacion de tal manera que el alumno

se centre en adquirir informacion de forma valiosa y eficaz.
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Entonces (Berry & Little, 2001)también produjo un articulo relacionado con
las aulas de varios grados y lleg6 casi a la misma conclusion que Hargreaves; Por
supuesto que hay algunas diferencias como:

« Laimportancia de la lectura para el mal desempeiio en las pruebas.
« Usodelas TIC. Y finalmente, en el mismo orden, en el articulo “El aprendizaje

y la escuela rural: la visién de la poblacién estudiantil: en el que se indagaron

las diferentes variables relacionadas con la percepcion del aprendizaje, la

motivacion y las estrategias de aprendizaje en el contexto de las aulas

multigrado. (Olivares, 2017)

Ahora bien, las aulas multigrado presentan dificultades en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, debido a que los docentes se enfrentan a un grupo de
estudiantes de diferentes edades y niveles educativos (0°-5°). En muchos paises,
incluido Colombia, el sistema educativo ha ampliado la educacion, pero esto no
significa que la calidad de la educacion haya mejorado. Un ejemplo de aulas
multigrado es en la institucion educativa Roman Chica Olaya estan por debajo de la
media nacional esto se puede evidenciar de manera puntual en los resultados
historicos comprendidos entre 2017 y 2020 en el area de ciencias naturales.

Tabla 26. indice sintético de la calidad educativa basica primaria I.E Roman Chica.

Desempe T Ambiente
Ano Nivel fio P"Z%Zf“ Efl(;loeo?ma escolar ISCE MMA
40% ° ° 10%
I.LE 213 0.51 0.83 0.76 4.22 4.53
2016 ET 213 0.62 0.93 0.74 443 4.70
Nacional 242 1.32 0.95 0.74 5.42 5.24
I.E 2.22 0.16 0.87 0.77 4.02 4.71
2017
ET 2.35 1.17 0.93 0.74 5.20 4.87
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Nacional 2.52 1.44 0.94 0.75 5.65 5.40
I.E 2.39 1.49 0.85 0.76 549 495
2018 ET 2.39 1.21 0.94 0.75 528 5.09
Nacional 2.49 1.49 0.94 0.75 567 5.61
I.E: institucidn ) o MMA: mejoramiento
X ET: ente territorial .
educativa minimo anual

Fuente: Colombia Aprende.

Y cuando hablamos de aulas multigrado, hay una gran disparidad en el
rendimiento de los estudiantes, y eso se reflejo en la era de la pandemia, cuando las
diferencias econdémicas y escolares eran muy importantes en el aprendizaje.

Ademas, si miramos la situacion del Peru, el Ministerio de Educacion ha
desarrollado nuevas politicas y estrategias, entre ellas la formacion docente en
relacion con la transversalidad, ya que las regiones estan lejanas, y se pretende
mejorar la calidad de la ensefianza en los multigrados. Si bien algunos autores dan
una definicion de lo que son las aulas multigrado, reflejan la realidad, por ejemplo;
las aulas multigrado representan una realidad educativa compleja donde los
docentes tienen el desafio de atender a estudiantes de diversas capacidades y
necesidades en un mismo espacio de aprendizaje (Rodriguez, 2004).

Ahora bien en muchos textos se da una definicion de lo que es la
trasversalidad y su importancia en el entorno educativo tal es el caso donde se dice
“la transversalidad y el constructivismo son dos conceptos pedagdgicos que se
relacionan entre si, para lograr una educacion mas significativa e integrada con el
entorno, y que la transversalidad es una estrategia valiosa para abordar la relacion

entre el docente, entorno y el estudiante, al igual que las distintas areas del
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conocimiento enriqueciendo el proceso educativo de manera significativa y critica”
(Granja, 2015)

Ahora bien, en otros paises donde también existen zonas remotas o alegadas
como en Colombia y Peru, y han implementado la trasversalidad integrando la
Biologia y las Matematicas de manera positiva los distintos niveles de aprendizaje y
necesidades con que cuentan las aulas multigrado tal es el caso de Estados Unidos,
Canada y Australia; y aunque los contextos varian segun cada pais busca algo en
comun en el trabajo educativo y es:

Quieren que el estudiante aplique los conceptos en su entorno y a su vez
realice la resolucién de problemas matematicos donde pueda analizar e interpretar.

Realizar proyectos de investigacion, donde el estudiante aborde los
problemas de su entorno y pueda promover pensamiento critico.

Adaptar el curriculo para trabajar los diferentes niveles para que trabajen de
modo trasversal.

Se invita al docente formarse para adquirir herramientas que le permitan
crear estrategias en la planificacion de actividades.

Asimismo, algunos autores realizan comentarios similares con respecto a la
trasversalidad, al contexto y al curriculo de manera general teniendo en cuenta
muchas investigaciones que ha realizado la UNESCO tal es el caso de la
transversalidad se refiere a la integracion de varios temas que tienen relevancia en
la vida cotidiana de los estudiantes como (sociales, culturales, ambientales, éticos y
morales (Granja, 2015). La integracion curricular y la contextualizacion de
contenidos permiten que los estudiantes establezcan conexiones entre los distintos
temas y adquieran un conocimiento mas profundo y aplicable a su vida diaria (Avila,

2017). En estos estudios comparativo se destaca la importancia de la educacion
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rural, su economia y poblacion y como se vuelven significativas en la educacion
basica, media y profesional.

También se destaca la importancia de la educacion publica en un ambiente
rural, donde el curriculo debe estar basado en las necesidades y caracteristicas del
contexto de los estudiantes, la cual produce un impacto positivo en la calidad de
vida de la comunidad.

La integracion de multiples disciplinas

La transversalidad integra diferentes areas del conocimiento y al relacionar la
biologia con otras asignaturas, los estudiantes tienen una conexién mas cerca de su
entorno y a sus necesidades. La Matematica y las Ciencias Naturales en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. se enfatiza en la importancia de alcanzar un elevado
nivel intelectual, moral, politécnico y laboral, fisico y estético en el desarrollo de la
personalidad de los estudiantes. (Lorente, 2018). Igualmente, otros autores dicen
algo muy similar a lo anterior y es encontrar solucion en la elaboracion y aplicacion
de un procedimiento metodoldgico de interrelacion cognitiva de las asignaturas
Matematica y Ciencias Naturales, el que, a partir de un sistema de acciones, permite
establecer relaciones didacticas que se evidencian en los ajustes curriculares. La
significacidn social se facilita por situaciones de aprendizaje que logran modificar los
modos de actuacion de los alumnos, desarrollar valores, convicciones, habilidades,
capacidades y transformar de manera gradual las cualidades psiquicas de la
personalidad, con un pensar interdisciplinar, evidente desde el accionar didactico-
metodoldgico de los docentes (Rubio, 2023). Desde este punto de vista podemos
expresar que la transversalidad entre matematicas y biologia ayuda al estudiante a
describir fendmenos naturales y resolucion de problemas a través de la ilustracion

de datos y mostrando como se relacionan con el mundo real y la vida cotidiana.
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Asi mismo, “la ensefianza de las ciencias naturales debe integrar el contexto
para fortalecer las habilidades de los estudiantes de acuerdo con esto, las diversas
estrategias y metodologias, que los docentes utilizan para orientar las clases y para
reflexionar sobre su practica los llevan a mejorar su labor y a alcanzar un
aprendizaje significativo en los educandos” (Angie Viviana Arango Martinez, 2021).

Este articulo aborda las ciencias naturales en el ambiente rural
especialmente en aulas multigrado y enfoco su estudio en las aves del municipio de
Toca, Boyacd, Colombia. Utilizando el método de estudio de casos y conectando
las diferentes areas del conocimiento a través de la observacién y el analisis; esto
no solo permitié que los estudiantes aprendieran sobre las aves en su zona sino
también desarrollaran habilidades en el cuidado del medio ambiente, formular
preguntas y reflexionar sobre como cuidan ellos su entorno en general.

Practicas pedagogicas

Todo lo que tiene que ver con la practica pedagdgica en las aulas multigrado
se refiere a: los docentes deben adaptarse a las necesidades especificas de los
estudiantes y promover el aprendizaje significativo y critico (Victoria, 2022). Esto
quiere decir que hay que aplicar diferentes estrategias didacticas innovadoras para
atender las necesidades de los estudiantes. Igualmente, en el articulo de Gonzales
— Viloria busca que el docente mantenga una reflexion critica sobre su propia
practica pedagogica para el desarrollo de sus competencias y asi lograr un
aprendizaje significativo.

Este aprendizaje significativo se puede lograr cuando: La transversalidad
emerge como una estrategia efectiva para atender la diversidad educativa,
integrando contenidos y metodologias de diferentes disciplinas. En este articulo

habla que con la pandemia se confirmé que la educacion no solo es conocimiento y
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habilidades, es también preservaciéon del medio. Que la educacion debe enfocarse
en promover habitos de vida saludable y sostenible, y con la transversalidad de
contenidos se puede lograr esto empezando desde una formacién bioética.

Cuando se realizan las practicas pedagdgicas de manera transversal se
facilita la relacién con nuevos conocimientos, se promueve la integracion de varias
disciplinas, se puede utilizar situaciones y contextos reales donde los estudiantes
puedan relacionarse con experiencias cotidianas, usar problemas reales que se
puedan abordar desde diferentes disciplinas y asi desarrollar habilidades como el
pensamiento critico, la comunicacién, el trabajo en equipo, esto hace que se
enriquezca el aprendizaje significativo de los estudiantes,

Otro es el aprendizaje activo, “con participacién del alumno, donde la
responsabilidad del aprendizaje depende directamente de su actividad, implicacién y
compromiso son mas formativos que meramente informativos, generan aprendizaje
més profundos, significativos y duraderos y facilitan la transferencia a contextos mas
heterogéneo (Fernandez, 2006)

Asi mismo (Gutiérrez, 2011) cuando el proyecto de aula es una estrategia
gue vincula los objetivos de la pedagogica activa, el cambio conceptual, la formacién
hacia la autonomia y la interaccién docente-alumno para la generacién de
conocimientos” En la elaboracion del proyecto de aula, se vinculan los alumnos por
la importancia del medio ambiente, para luego poder trabajar con los nifios, con
propositos claros de ser proactivos ante la probleméatica ambiental que atraviesa la
institucion educativa.

Edgar Morin expresa que el proyecto de aula es una estrategia y metodologia
gue tiene por propésito principal movilizar las estructuras cognoscitivas del

estudiante en un proceso autonomo e interactivo (Gutiérrez, 2011).
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Ahora bien, existen varios tipos de estrategias didacticas en las ciencias
naturales en especial la asignatura de la biologia y entre ellos esta el modelo por
descubrimiento, un modelo que promueve al estudiante para aprenda por si mismo,
a través de un proceso de busqueda y descubrimiento de la informacion. En este
caso el estudiante se convierte en la figura activa e importante en su aprendizaje.
Su maximo representante fue Jerome Bruner, y aunque es una teoria expuesta en
1961, ha servido significativamente en diversas metodologias pedagdgicas actuales
como es el aprendizaje basado en proyectos, el enfoque constructivista y la
resolucion de problemas.

“El aprendizaje por descubrimiento se puede aplicar a partir de tres métodos:

Descubrimiento inductivo: implica la acumulacion y ordenacion de los datos
para llegar a una nueva conclusion o generalidad.

Descubrimiento deductivo: es la combinacién y andlisis de ideas generales
con el objetivo de obtener definiciones especificas.

Descubrimiento transducido: consiste en relacionar dos elementos o
conceptos y destacar los aspectos en los que son iguales.

Asi mismo existen otras teorias que a pesar de su antigiiedad siguen siendo
fundamentales en el proceso de ensefianza aprendizaje y este es caso de la teoria
ausbeliana o aprendizaje significativo y que ha dejado huellas en la educacion y ha
influenciado en varias estrategias de ensefianza aprendizaje. Aprendizaje
significativo “proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva
informacion con la estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no
arbitraria y sustantiva o no literal. Ausubel (1976, 2002).

Y por ultimo esta Modelo Por Investigacion, este modelo pretende dar

respuesta a los anteriores modelos, donde dicen que la construccion es una
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produccion social porgue los cientificos son sujetos sociales porque es desde el
contexto donde se construye los conocimientos, y hay que tener en cuenta que el
estudiante tiene conocimientos previos, y creador de sus propios conocimientos y
saberes. (Stenhouse, 1984)

Siguiendo con la practica pedagdgica el Sistema educativo colombiano
cuenta con unas directrices conceptuales, pedagogicas y didacticas para el disefio y
desarrollo curricular en las diferentes areas y asignaturas. Para el caso del area de
Ciencias Naturales, los Lineamientos Curriculares, los Estandares Bésicos de
Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje, constituyen un referente
primordial con el que los docentes pueden orientar la ensefianza de la Biologia en
todos grados y niveles educativos.

Segun “los Lineamientos curriculares para el area de ciencias naturales y
educacién ambiental” con el propdsito de sefialar horizontes deseables que se
refieren a aspectos fundamentales y que permiten ampliar la comprension del papel
del area en la formacion integral de las personas, revisar las tendencias actuales en
la ensefianza y el aprendizaje y establecer su relacion con los logros e indicadores
de logros para los diferentes niveles de educacion formal. (MEN, 1998-2021, pag.
44). Esto quiere decir que hay que llevar al estudiante a reflexionar como se
relaciona con su entorno, y consigo mismo.

En este mismo orden de ideas, los Estandares Basicos de Competencia en
Ciencias “busca crear condiciones para que nuestros estudiantes sepan qué son las
ciencias naturales, y también para que puedan comprenderlas, comunicar y
compartir sus experiencias y sus hallazgos, actuar con ellas en la vida real y hacer
aportes a la construccion y al mejoramiento de su entorno, tal como lo hacen los

cientificos. (MEN, 2004: 6)
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Todas las estrategias que el docente pone en marcha en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, y en la asignatura de Biologia, segun los Lineamientos
Curriculares “deben estar orientadas hacia el logro de competencias en los
estudiantes, tales como:

Construccion y manejo de conocimientos: Capacidad de describir y/o explicar
los fendmenos relacionados con los temas del area, utilizando conceptos claros y
razonamientos l6gicos en el contexto de una teoria cientifica holistica, con
argumentos sustentados en la comprension cientifica de los mismos y no en su
simple memaorizacion.

Capacidad investigativa: Plantear preguntas y transformarlas en problemas
cientificos; y, ademas, de asombrarse y obviamente de aventurar e imaginar
respuestas mediante hipétesis sustentadas, disefiar y montar experimentos, realizar
control experimental, confirmar sus teorias, falsearlas, construir otras nuevas o
modificar las que ya posee y confrontarlas con las teorias cientificas actuales.

Curiosidad cientifica y deseo de saber: Expresar de diversas maneras sus
deseos de abordar sistematicamente los problemas o situaciones probleméticas de
la vida cotidiana recurriendo a diversos métodos y fuentes de conocimiento cientifico
(la experiencia directa, los libros y revistas, peliculas y videos, consultas a través de
Internet, visitas a museos o centros especializados).

Planteamiento y tratamiento de problemas practicos: Cuando ante diversas
situaciones problematicas de la vida, es capaz de entenderlas en términos de un
problema tecnoldgico y lo plantea en términos claros y comprensibles, pone en
juego su pensamiento creativo, el gusto estético y las destrezas psicomotrices para

proponer diversas alternativas mediante razonamientos que impliquen innovacion,
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descubrimiento, esfuerzo mental, aplicaciones préacticas y, en fin, todo aquello que le
permita una mejor aproximacion al problema.

Conciencia ética: Cuando es capaz de realizar un trabajo de reflexion
intencionada sobre la calidad y validez de las normas, valores, actitudes, métodos,
procedimientos y acciones en general suyas o de su grupo social, tomando en
cuenta sus consecuencias e impactos sobre la naturaleza y los demas seres
humanos.

Sinisterra (2014) presenta una concepcion de las guias de aprendizaje desde
la 6ptica de la planeacion de clases “instrumento de planificacién del aprendizaje,
donde cada estudiante es considerado como un sujeto individual y colectivo” (pag.
28) En esta concepcion es clara la vision social e individual del estudiante, lo cual es
clave para entender su cosmovision y plantear un objetivo en la clase. Asi mismo,
esta autora plantea que “la guia es una propuesta para organizar y orientar el
aprendizaje procesual, es una alternativa didactica que fundamenta el potencial
humano como otra de las acciones pedagdgicas distintas a la reduccién simple de
una mera instruccién academicista” (pag. 32). Esta serie de visiones nos enmarcan
la importancia del buen uso y desarrollo de las guias de aprendizajes donde la
claridad en el objetivo de esta es un paso fundamental para su correcta
implementacion.

De igual forma, en el articulo Las guias de aprendizaje: “el curriculo que se
define para la escuela primaria rural desde el modelo Escuela Nueva en Colombia”
presenta una posicién general del modelo educativo “Escuela Nueva” en Colombia
especialmente en el entorno rural, donde dice que este modelo se origin6 para
abordar los desafios de la educacion en la zona rural, especialmente en Multigrados

,donde las Guias de aprendizaje funcionan como un curriculo disefiado para
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adelantarse a las necesidades de los estudiantes. sin embargo, estas Guias estan
obstruyendo las verdaderas necesidades en la ensefianza de los multigrados, que
es desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes (Cadavid Roja, 2021).
Desafios de la educacién rural

Desde la ruralidad la educacion enfrenta varios desafios y varios autores han
hecho estudios sobre esto entre ellos tenemos que “la educaciéon enfrenta desafios
particulares, donde la transversalidad cobra especial relevancia para acercar los
contenidos a la realidad de los estudiantes (Triana, 2018). Aqui se hace un analisis
sobre la implementacion de la Educacion Rural (PER), fase | y Il del (MEN, 2002-
2015) se tenia como objetivo principal “mejorar la calidad educativa de las zonas
rurales para asi cerrar brechas entre el campo y la ciudad”. Luego de esto se realiza
el Plan Especial de Educacion Rural (PEER), construido en los acuerdos de paz y
gue hoy se busca seguir avanzando en una educacion mas equitativa y de calidad
en el campo. “La educacion desempena un papel fundamental en la construccion de
una sociedad pacifica y equitativa. La transversalidad permite abordar los desafios
educativos en estas comunidades, promoviendo un aprendizaje critico y reflexivo
(Triana, 2018).

Y para lograr todo esto se necesita de “la interdisciplinariedad y el enfoque en
situaciones reales permiten un aprendizaje mas significativo y aplicable a la vida
cotidiana de los estudiantes en entornos rurales (B.R, 2017). Este articulo toca un
modelo educativo que, aunque no es nuevo si ha tenido mucha relevancia en el pais
desde la década de los 70 “Escuela Nueva”. Donde a través de él se buscaba
mejorar la educacion en las zonas rurales, pero no tomaba en cuenta los multigrado,

aunque se trabajaba con guias de aprendizaje se debian buscar estrategias para
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gue el maestro trabajara varios grupos al mismo tiempo y asi lograr la efectividad en
el aprendizaje teniendo en cuenta el ritmo de aprendizaje de cada estudiante.

Podemos encontrar varios trabajos muy interesantes sobre todo lo
relacionado con la investigacion, todo lo relacionado con las ciencias y las
matemadticas, y entre ellos se encuentra el articulo de Rafael Porlan en su articulo
“Pasado, Presente y Futuro” (Porlan, 1998); donde muestra cémo ha evolucionado
o cambiado la ensefianza de las ciencias a lo largo del tiempo y como esto
naturalmente ha afectado la forma en que ensefiamos, aunque este articulo es de
1998 y los enfoques y conceptos han cambiado, especialmente en muchas escuelas
rurales o multinivel. en areas periféricas, el aprendizaje ha cambiado muy poco.
Modelo de Escuela Rural Multigrado y la transversalidad

Hablar sobre el modelo de escuela rural multigrado y su transferibilidad
podemos reflexionar: La transversalidad emerge como una herramienta clave en la
adaptacién de estrategias pedagodgicas para mejorar la educacion en diversas
realidades.” El modelo de escuela rural de multigrado ¢es un modelo del que
podamos aprender? ¢ es transferible a otro tipo de escuela? Innovacién Educativa
(Abds, 2015). Este trabajo plantea la situacion y los desafios que enfrenta la escuela
rural del siglo XXI. Se mencionan los cambios que ha tenido la escuela no solo en lo
pedagdgico sino en otros factores.

Igualmente, el articulo busca que la escuela rural forme personas libres y
conscientes de su situacion social y economica.

Conclusion

Después de toda esta investigacion se pueden sefialar algunas cosas

importantes que se pueden considerar en un articulo futuro

182



Flores, T. (2024). La transversalidad: integrando las ciencias exactas en las aulas multigrado. En Innovacion
Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (164-186)

La educacion es diversa, tiene diferentes enfoques pedagdgicos cuando
miramos las aulas multigrado, esta incluye muchos de esos enfoques que apuntan a
abordar la ensefianza — aprendizaje de buena calidad.

La transversalidad en las aulas multigrado ha demostrado ser una estrategia
importante involucrar a los estudiantes en el aprendizaje significativo y critico en
diversas areas del conocimiento y la relacion con la vida cotidiana.

De igual forma, se puede argumentar que la transversalidad es una
herramienta fundamental para mejorar la ensefianza y el aprendizaje en las aulas
multigrado, y sobre todo favorece la relacion del estudiante con el entorno de
manera significativa y critica.

Del mismo modo, la transversalidad de la ensefianza de las ciencias
naturales en contextos rurales aulas multigrado, fomenta el intercambio de
conocimiento en diferentes campos de estudio.

Las estrategias de evaluacion se aplican de manera flexible y diversas, lo que

puede informar a los estudiantes para mejorar el entorno.

183



Flores, T. (2024). La transversalidad: integrando las ciencias exactas en las aulas multigrado. En Innovacion
Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (164-186)

Bibliografia
Abés Olivares, Pilar, Torres Sabaté, Concepcion, & Fuguet Busquets, Joan. (2017).
Aprendizaje y escuela rural: la vision del alumnado. Sinéctica, (49)
Recuperado en 21 de abril de 2024, de

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1665-

109X2017000200006&Ing=es&tlng=es.

Ana Milena, G. (2014). Maestria en ensefianza de las ciencias exactas y naturales.

Facultad de ciencias universidad nacional de Colombia sede Medellin.
Aprende, C. (2016). Derechos basicos de aprendizaje, ciencias naturales.

Avila, B. R. (2017). Experiencias pedagdgicas significativas de educacion rural en

Colombia, Brasil y México. UCES

Belsy Moreno, R. (2019). Universidad Nacional de Colombia Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales Maestria en Ensefianza de Las Ciencias Exactas y

Naturales Manizales, Colombia 2019

Berry, C. (2001). Achievement effects of multigrade and monograde primary schools
in the Turks and Caicos Islands. International Journal of Educational
Development, 21, 537-552.

https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0738059301000141

Cadavid Rojas, A. M. (2021). Las guias de aprendizaje: el curriculo que se define

para la escuela primaria rural desde el modelo Escuela Nueva en Colombia.

Cano Vera, P. (2016). Propuesta didactica mediada por procesos de evaluacion en
el area de biologia para la promocion del aprendizaje significativo critico en
los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa

Cisneros. Facultad de Ciencias.

184


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-109X2017000200006&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1665-109X2017000200006&lng=es&tlng=es
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0738059301000141

Flores, T. (2024). La transversalidad: integrando las ciencias exactas en las aulas multigrado. En Innovacion
Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (164-186)

Carlos Felipe Hernandez Rojas - Universidad Nacional de Colombia Facultad de
Ciencias Maestria en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales.

Medellin, Colombia 2014.

Cedefio, F. R., Garcia, Y. B., & Benavides, L. C. (2022). APORTACIONES Y
REFLEXIONES PARA LA INTEGRACION CURRICULAR DE LAS CIENCIAS
NATURALES, MATEMATICAS Y LENGUAJE DESDE LA EDUCACION DEL
DESARROLLO SOSTENIBLE EN AULAS MULTIGRADO. DISENO: Gabriela

Contreras R. Octubre 2022 Imagen de uso libre en www. freepik. es, 120.

Diego Vanegas Rojas Universidad Nacional de Colombia Facultad de Ciencias

Medellin, Colombia 2015.

Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales Primera edicion Mayo

de 2006

Gonzalez-Viloria, L. E. (2022). Practicas pedagogicas en aulas multigrado. Revista

Arbitrada Interdisciplinaria Koinonia, 7(13), 85-100.

Granja, D. O. (2015). El constructivismo como teoria y método de ensefanza.

Sophia, (19), 93-110

Grupo de Evaluacion de la Educacion Superior - ICFES Claudia Lucia Sdenz Blanco
Grupo de Evaluacion de la Educacion Basica y Media - ICFES Flor Patricia
Pedraza Daza © ICFES Disefio y diagramacion: Secretaria General, Grupo

de Procesos Editoriales — ICFES.

Hargreaves, E. (2001). Assessment for learning in the multigrade classroom.
International Journal of Educational Development, 21, 553-560.

https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0738059301000153

185


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0738059301000153

Flores, T. (2024). La transversalidad: integrando las ciencias exactas en las aulas multigrado. En Innovacion
Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (164-186)

Jenny Chaparro Quijano, Marilena Caicedo Lépez., Yeimy Paola Lizcano Pabén -
FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES FACULTAD DE
CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES PROGRAMA DE MAESTRIA EN

EDUCACION BOGOTA, D.C.2021

Jiménez Pavez, J. P. (2017). Orientaciones pedagdgicas para el aula multigrado.

Ciencias Naturales.

Ley 115 de Febrero 8 de 1994 -REPUBLICA DE COLOMBIA - GOBIERNO
NACIONAL Publiquese y ejecutese. Dada en Santafé de Bogota, D.C., a 8 de

febrero de 1994.
lineamientos curriculares Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

Little, A. W. (2001). Multigrade teaching: Towards an internacional research and
policy agenda. International Journal of Educational Development, 21, 481-
497.

https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0738059301000116

Lorente, R. R. R., & Labrada, G. C. G. (2018). Caracterizacion filosofica, didactica,
psicopedagdgica y metodolédgica del proceso de ensefianza-aprendizaje de
las asignaturas matematica y ciencias naturales y su expresion en la
dinamica interdisciplinar en la educacién primaria cubana. Open Journal

Systems en Revista: REVISTA DE ENTRENAMIENTO, 2(2), 105-118.

Luque Llanqui, M. A. (2018). Gestion de los procesos de planificacion curricular en
aulas multigrado del nivel de educacion primaria en la institucion educativa N°

42025 Aurelia Arce Vildoso de la Provincia de Tacha—Tacnha.

186


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0738059301000116

Flores, T. (2024). La transversalidad: integrando las ciencias exactas en las aulas multigrado. En Innovacion
Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (164-186)

Parra Triana, A., Mateus Arbelaez, J. . y Mora Cubillos, Z. (2018). Educacion rural
en Colombia: el pais olvidado, antecedentes y perspectivas en el marco del

posconflicto. Nodos y Nudos, 6(45). https://doi.org/10.17227/nyn.vol6.num45-

8320

Porlan Ariza, R., & Garcia Pérez, F. F. (2000). El proyecto IRES (Investigacion y
renovacion escolar). Biblio 3w: Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias

Sociales, 64, 1-16.
Rodriguez, Y. (2004). Estrategias de ensefianza docente en escuelas multigrado.

Sandra Lorena Ortiz Molina. -Universidad Catélica de Manizales Facultad de

Educacion Maestria en Pedagogia Manizales 2020
Sandra Lucia Benavides Moreno.Bogota D.C. Colombia Agosto 2013 Adobe PDF

Stenhouse, L. (1984). Investigacion y desarrollo del curriculum. Ediciones Morata.

187


https://doi.org/10.17227/nyn.vol6.num45-8320
https://doi.org/10.17227/nyn.vol6.num45-8320

Flores, T. (2024). La transversalidad: integrando las ciencias exactas en las aulas multigrado. En Innovacion
Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (164-186)

Anexos

v
Fuente: cerro Descanso, sembrando frijoles para ver su proceso de crecimiento

segun la cantidad de granos en cada tarro.

Fuente: Actividades en el cerro Descanso
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Introduccion

El aula de clases se ha caracterizado por un sitio delimitado, donde se acoge
a un grupo de personas, estudiantes y docentes; que desarrollan un proceso de
ensefianza — aprendizaje de acuerdo con la planeacion que el profesional de la
educacion ha definido, sin embargo, este modelo de aula ha venido cambiando con
el mismo avance de la sociedad, con el auge de la tecnologia y las comunicaciones,
y también por la misma cultura que se ha globalizado por la expansion comunicativa
de las poblaciones. Y aunque resulte un reto para los docentes actuales, es una de
las situaciones que se debe abordar por las mismas necesidades que se presentan
en las instituciones educativas.

Segun Dominguez, M. Pérez y E. Pérez (2022), los ambientes de aprendizaje
son espacios en los que convergen diferentes culturas, donde los nifios, nifias,
adolescentes y jovenes pueden cambiar la perspectiva del entorno escolar, a traves
de las buenas relaciones interpersonales y del compartir saberes que se ha
establecido creativamente para favorecer el desempefio de los estudiantes.

De acuerdo con lo anterior, el ambiente tradicional en el aula, en la que los
estudiantes permanecen en sus puestos trabajando disciplinadamente, porque no
se levantan de su lugar, y en donde el conocimiento va de manera unidireccional,
donde ellos solo escuchan y prestan atencion, es un sistema que debe tener
modificaciones para el bienestar de las personas, acorde a la actualidad que esta
presentando el mundo.

Por otra parte, la sociedad actual ha estado fluyendo en momentos de
conflicto, del afan por hacer y no ser con el otro; jovenes que tienen un futuro
incierto debido a que en su intimidad familiar no reciben la atencién necesaria para

enfrentar las situaciones que la vida les depara. Por ello, el aula requiere de una
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transformacion, donde el educando pueda experimentar el desarrollo de su
personalidad, a través de la socializacion con sus pares; de construir conocimiento
entre todos los que componen el recinto escolar; de ahi que es fundamental generar
ambientes de aprendizaje pertinentes para lograr la participacion del estudiante con
Su entorno y con sus comparfieros de clase y docentes. Tal cual lo afirman Cuaical y
Cuesta (2017):
El aula de clase no es meramente un espacio fisico cualquiera, sino

gue se convierte en escenario, cuando en él se desarrolla la planeacién de la

clase, cuando dispone de materiales para desarrollar dicha planeacién y

cuando la disposicién fisica de sus recursos influye en el desarrollo del

proceso educativo. (p. 70)

Cuando el estudiante llega a su aula de clase, no debe verla como un simple
espacio fisico, debe abordarla como una parte de un todo, donde debe fluir la accion
externa que trae consigo desde casa, establecer el entorno que vivira en el
momento que se imparte la clase y fundamentar los conocimientos previos con los
gue adquirird, bajo la requerida organizacion y planeacion previa del docente; el
aula de clase puede estar ambientada en cualquier escenario del contexto en el que
se desarrollen los educandos; como el campo, la zona verde de la institucion, el
humedal que esté cerca al centro educativo, las instalaciones de una empresa que
se puede visitar y aprender de acuerdo con los objetivos de la clase previamente
planeada, el hogar de cada una de las personas donde aprenden con sus familias y
el mismo sistema de los aparatos tecnologicos que actualmente permiten llegar a
otros lugares sin acudir fisicamente a ellos.

Estos ambientes de aprendizaje se generan siempre bajo la relacion que

haya entre la accion didactica que se establezca, es decir, se dan de acuerdo con

191



Toro, R. (2024). Ambientes y recursos de aprendizaje en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. En
Innovacién Educativa en América Latina. UFASTA (Zapico Comp.) (187-214)

los recursos de aprendizaje con los que se pueda contar y sean necesarios para el
cumplimiento de los objetivos del desarrollo de la clase; tal como lo expresa Vargas
(2017), los recursos educativos didacticos son el apoyo pedagogico que refuerzan la
actuacion del docente, optimizando el proceso de ensefianza aprendizaje (p. 68).
Asi también lo plantean Vendrasco et al. (2015), donde a través de una plataforma
desarrollada en un ambiente audiovisual los estudiantes aprendan ciencias
naturales, explorando los fenGmenos naturales por observacion directa y con la
transversalidad del area de la tecnologia, de lo cual se pueden generar proyectos de
aula que generen motivacion e interés en el educando, logrando asi que se dé una
armonia entre el objetivo de aprender y el de un ambiente 6ptimo para la
socializacion y la cordialidad entre los nifios, nifias, jovenes y adolescentes.

Metodologia

Para el desarrollo de este articulo sobre los ambientes y recursos de
aprendizaje en ciencias naturales y educacién ambiental se fundamenta en la
revision de una diversa documentacion de diferentes bases de datos y portales de
produccién cientifica como Google Académico, SciELO, Dialnet, Redalyc,
repositorios institucionales de bibliotecas digitales de la Universidad Nacional de
Colombia, Universidad de Panama y de la Universidad de Murcia de Espafia;
repositorio digital de tesis doctorales — TESEO, repositorio digital de tesis doctorales
— REDIAL, asi como también se usé biblioteca fisica personal del autor de este
articulo de revision. Lo que ha permitido consolidar un registro bibliografico amplio y
versatil para asi darle mejor estructura a la linea tematica del escrito.

Este trabajo de rastreo de material bibliografico se ha realizado entre finales
de mayo, mes de junio y parte de julio; del afio 2023. Ya que se ha venido

consolidando informacién referente a un estudio mas amplio de investigacion, de la
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cual hace parte esta linea de ambientes y recursos de aprendizaje del area de
ciencias naturales y educacién ambiental.

La estrategia de busqueda de la informacion utilizada fue la de separar la
linea en dos momentos. Un primer momento sobre los ambientes de aprendizaje en
ciencias naturales y también de manera general en la educacion, pues hay otras
areas del saber que pueden aportar a las ciencias experimentales. Y el otro
momento estratégico, fue buscar sobre los recursos de aprendizaje, especificos del
area de ciencias naturales y educacioén ambiental; considerando los lineamientos de
esta area fundamental, ya que se tiene en cuenta para ello la relacion con los
ambientes de aprendizaje, pudiéndose considerar que los ambientes dependen de
los recursos con los que dispongan para llevar a cabo el desarrollo de la clase de
ciencias.

La consulta bibliografica cumple con los criterios de pluralidad y credibilidad,
a lo cual se discrimina: 39 articulos, 4 tesis doctorales, 1 tesis de maestria 'y 1 libro.
Al analizar cada uno de los cuarenta y cinco documentos, se tuvo en cuenta que
estuviera dentro de la linea de la tematica, como un todo o una parte, es decir,
relacionado con los ambientes y/o los recursos de aprendizaje que se abordan en el
area de ciencias naturales y educacion ambiental, como también de otras areas
afines de la educacion. Con un periodo de revision de mes y medio, se revisé
material en el idioma espafiol y el &mbito es de indole nacional para Colombia, asi
como también internacional, lo cual incluyé diversos lugares del mundo; lo que hace
gue sea una investigacion bibliografica pertinente y exhaustiva.

La busqueda se centré en hallar un material actual realizandose una
categorizacion por lecturas de tipo superficial, topoldgica y profunda, ademas todo

esquematizado bajo una matriz de referencia bibliogréafica, que contiene el tipo de
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trabajo, identificacién de los autores, titulo, palabras claves, fuente y referencia
bibliografica que para este caso se uso las de las normas APA (American
Psychological Association), la mayoria del afio 2020 en adelante, y una minoria de
algunos afos anteriores, ya que son referentes de importancia para el presente
estudio, pues contienen caracteristicas que han consolidado el estudio de las
ciencias, asi como prospectivas de estas. Se control6 relacionar la busqueda de la
informacion con el eje educativo de la educacion secundaria y media, sin embargo,
se acotaron otras de indole primaria y superior; ya que pretenden aportar a los
escenarios y estrategias que sirven de fundamento para el aprendizaje de las
ciencias naturales y la educacion ambiental.

Desarrollo (Resultados — Discusion)

En este apartado toma importancia relacionar los ambientes y recursos de
aprendizaje que optimizan los procesos de ensefianza en el area fundamental de
ciencias naturales y educacién ambiental, para ello se conoce el contexto tedrico en
que se desarrolla estos &mbitos claves para la didactica de las ciencias, articulados
con una revision bibliografica sobre este tema.

Actualmente se ha comprobado que uno de los ambientes que han estado
influenciando mucho a los estudiantes y en si a la gran mayoria de las personas, es
el mundo de las comunicaciones y las tecnologias, pues tuvo un gran auge en la
pandemia del COVID-19 y posteriormente se ha consolidado con recursos que han
ido desde el proceso de ensefianza — aprendizaje en las escuelas, colegios y
centros de estudios superiores; y también ha albergado la mayoria de las empresas
y centros de servicios a nivel mundial. De acuerdo con Mendoza Fuentes (2021):

Con la implementacion de las aplicaciones basadas en Realidad

Aumentada en el aula de clase, estudiando sistemas humanos, se resalta
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como aspecto fundamental la facilidad con la que los estudiantes se

apropiaron del manejo de las aplicaciones, obteniendo de ellas un buen

desarrollo del contenido informativo, por consiguiente se denota un mayor
interés al estudio de los fendmenos por indagar, una contribucién y discusién
de saberes obtenidos con el resto de los grupos que se genera de forma
enriquecedora en beneficio de los estudiantes y como experiencia

satisfactoria para el docente. (pp. 82-83)

Si en el aula de clase existe la posibilidad de utilizar recursos que trabajen de
la mano de la tecnologia, se deben aprovechar al maximo, en clase de ciencias
naturales muchos conceptos pueden quedar en el limite de lo abstracto debido a
gue no se cuenta con el material idoneo, caso de los sistemas humanos, se debe
apoyar en simulaciones como los que denota la realidad aumentada, ya que
presenta unas aplicaciones con imagenes de indole real, basadas en lo que la
inteligencia artificial ha podido contribuir para el aprendizaje de procesos con
conceptos tedricos a la practicidad, lo que se considera un buen desarrollo de la
clase tanto para el estudiante que aprende de manera exitosa, observando lo real
dentro de una realidad creada por el mismo hombre, y para el docente la
satisfaccion del deber cumplido.

En ciencias naturales se trabaja el uso comprensivo del conocimiento
cientifico, como una de las competencias que permite que la persona reconozca
cada una de las teorias en las que se consolidan los procesos experimentales, por
tanto, una de las estrategias del docente en el aula es buscar que el educando
pueda tener claro y presente todos los conceptos cientificos, y una de estas
actividades es por medio del uso de los mapas conceptuales, que segun Bruna et al.

(2014) plantean que los ambientes de aprendizaje son mas efectivos cuando los
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estudiantes estan directamente involucrados en construir sus propios productos, en
este caso, de los mapas conceptuales.

En mencion a lo anterior, se destaca que este tipo de recursos es viable tanto
en un grupo de aprendices con acceso a medios tecnoldgicos como en aquellos que
no tienen acceso, es decir, se puede disefiar de manera manual o digital. Lo que
permite que se consolide como una herramienta importante para el maestro y
estudiante, pues a partir de este gréafico se puede realizar la presentacion de una
informacion amplia, y da estructura a que se pueda visualizar de manera organizada
para un proceso evaluativo. Como lo expresan también Bruna et al. (2014) el mapa
conceptual es una herramienta gréafica para organizar y representar el conocimiento
conceptual de un individuo circunscrito a un tema o dominio. Considerando también
gue el uso de este recurso de aprendizaje esté presente en diversos niveles
educativos, porque genera un proceso cognitivo en el que el educando procesa
conceptos, los conecta y fomenta el aprendizaje autébnomo.

La zona rural se considera como uno de los ambientes primarios para
establecer conductas de aprendizaje en ciencias naturales, pues en el campo se
puede estudiar a partir de las relaciones de lo vivo con lo no vivo, interacciones que
permiten fundamentar el sentido de la educacién ambiental por medio del entorno
natural de la ruralidad (Escorcia et al., 2020). Asimismo, lo expresa Galvis Riafio
(2020):

La educacion ambiental es comprendida como un proceso
democratico, dinamico y participativo, que busca generar en el hombre una
conciencia, que le permita identificarse con su realidad social y ambiental,
tanto en su contexto general como en lo individual. La educacién ambiental

debe garantizar que los seres humanos afiancen e incorporen en su vida
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conocimiento, actitudes, habitos, valores que le faciliten comprender y actuar

en acciones para la supervivencia, conservacion del ambiente, y trabajar por

la proteccién de todas las formas de vida y por el valor inherente de la

biodiversidad bioldgica, étnica, cultural y social de un pais. (p. 222)

Una de las estrategias en el proceso de ensefianza aprendizaje de las
ciencias naturales y especialmente en zonas rurales, es fortalecer la relacion del
humano con la naturaleza, pues a partir de ella surge todo, tanto para estas
regiones como para las que son consideradas urbanas; ya que alli se concentra la
riqueza para que la vida permanezca, como lo son los alimentos y el agua. En el
proyecto ambiental escolar se desarrollan las competencias humanas con el
ambiente, por ello se considera uno de los recursos importantes en el desarrollo
didactico de las ciencias naturales, que también se puede trabajar como un trabajo
transversal, es decir, tratando esta temética del campo con las diversas areas del
saber. Como el desarrollado por estudiantes de la institucion educativa rural del
Cesar — Colombia, que a través de un proyecto ambiental en el que implementaron
un jardin de mariposas y otros polinizadores, pretenden fortalecer la interaccion
entre la teoria y la practica con el objetivo de optimizar el aprendizaje de los
educandos, especificamente en adquirir y aplicar valores ambientales que influyen
en el comportamiento de los humanos hacia su entorno (Acuiia y Thomas, 2022).

Se ha podido conocer estudios de fortalecimiento del campo en zonas que
han sido impactadas por la violencia, de ahi que a partir del proceso de ensefianza
aprendizaje, se construyan ambientes de paz con la naturaleza, que también ha sido
atacada por las diferencias de los hombres, y asi lo expresan en su estudio
Antolinez y Amértegui (2019) planteando que las practicas de campo son

estrategias que sirven para aprender ciencias naturales, ayudan a mejorar el trabajo
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en equipo y a integrar conocimientos del campo que los mismos pobladores pueden
aportar para el mismo fortalecimiento de la sociedad a través de una cultura de paz
para la paz. Estudios internacionales, como en la costa de Peru, afirman que el
trabajo a través de proyecto ambiental institucional fortalece la conciencia en pro del
cuidado del medio ambiente, por medio de campafias con materiales cercanos a la
realidad del hombre, asi lo afirma Medina Huancare (2023), los estudiantes son el
puente entre el saber y la comunidad, que comunica y lleva conocimientos sobre la
conciencia ambiental, y los demas miembros de la comunidad participan
activamente del proceso por medio del recurso de proyecto transversal que
dimensione todas las situaciones de cuidado con el entorno. Cabe sefialar que la
creatividad es una estrategia que ha de trabajarse en el aula de clase, como lo
plantea Reyes y Gomez (2009), al concebirla como un recurso que debe fluir para la
resolucion de problemas que se presentan en el entorno, con miras a la
preservacion de la naturaleza para las poblaciones del futuro.

La educacion ambiental debe estar orientada en las problematicas que
dominan el entorno del hombre, tal como lo es el cambio climatico, uno de los
desérdenes ambientales provocados por el hombre y que desde la educacion se
busca optimizar y tratar de reparar dicho dafo, generando estrategias que
promuevan el acompafamiento al individuo para que sea mas amable con el
entorno, siendo esta una tarea que no sélo va dirigida a los estudiantes, también a
docentes y deméas autoridades de las regiones del mundo (Gavilanes y Tipan,
2021).

Uno de los ambientes de aprendizaje que actualmente motivan e interesan al
estudiante, es el juego, el dinamismo de la clase por medio de adaptaciones con la

ludica; y las ciencias naturales se presta mucho para ello de acuerdo con la
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competencia del uso comprensivo del conocimiento cientifico. Segun Melo y
Hernandez (2014):
Se reconoce que el juego es un elemento potenciador de la ensefanza

y el aprendizaje de las ciencias, ya que no solo facilita el aprendizaje de los

estudiantes, sino que el docente se apoya en un rico conjunto de actividades

didacticas que usa para motivar dicho aprendizaje. Los resultados asi
obtenidos en el aula han sido satisfactorios y han permitido incluir varias

asignaturas en una sola propuesta didactica. (p. 61)

El juego puede ser adaptado para ensefiar — aprender cualquier temética de
las ciencias naturales, sin embargo, el docente dentro de su planeacion debe
verificar que el juego cumpla con las caracteristicas para que el ambiente se
desarrolle en sintonia con optimizar el aprendizaje y que el estudiante en medio de
la accion se divierta, desarrollando trabajo en equipo, respeto de las normas porque
se deben establecer para que haya orden y genera una formidable experiencia para
gue el saber lo pueda recordar muy bien, considerando que en ciencias el aprender
los conceptos es muy importante ya que provienen de teorias cientificas que no se
pueden modificar. Este tipo de recursos de puede manejar de forma fisica o digital,
todo dependiendo del uso que el docente requiera darle, y eso acude al contexto en
el que se encuentren los estudiantes.

Generalmente en una zona rural se utilizan juegos de forma manual o digital
offline, es decir no requieren conectividad a internet tal como lo afirman Bautista et
al. (2019) que a través de un ambiente de aprendizaje basado en la ludomética
disefiaron una aplicacion offline en una zona rural debido a la falta de herramientas
tecnoldgicas y de conectividad en las familias y la institucion educativa, lo cual

genero una fortaleza al aprendizaje significativo de los educandos reduciendo la
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brecha de las poblaciones alejadas del casco urbano con la ciencia; en contraste, es
decir, en una ciudad que cuenta con una red justificable para el trabajo en el aula,
se puede usar recursos de entretenimiento online para el proceso de ensefianza —
aprendizaje, como plantea Vargas Torres (2015) en un estudio de exploracion
cientifica, donde los estudiantes generan el disefio de una secuencia didactica
asociada a la resolucion de problemas usando como estrategia la creacion de
videojuegos enfocados en el area de ciencias naturales. Todas estas observaciones
de la relacion de la gamificacién y las TIC ayudan a mejorar la atencion, la
disposicion para el aprendizaje y el mejoramiento del ambiente de aula (Amado et
al., 2020).

Los recursos para el aprendizaje se han estado moviendo a razon de las
tecnologias, por ello los docentes han de adquirir destrezas en el manejo de estas
herramientas, lo que ha hecho que haya un auge en el desarrollo de aplicaciones y
plataformas educativas, tal como sucedi6 en la pandemia que se suscito en el afio
2019 donde se presentaron desafios educativos en ambientes virtuales tanto en la
zona rural como en la no rural (Meléndez et al., 2021). De ahi también que se
requiera realizar un analisis de lo que se est4 llevando a cabo en las aulas de clase
como ambientes precursores del proceso de ensefianza, donde no sélo en una
institucién se puede ejecutar una clase, también se puede asumir desde cualquier
sitio del mundo a través de las llamadas clases sincrénicas, en esa misma linea
Saenz et al. (2023) afirman que tras los hechos de la pandemia, la educacion
evidencio lo equidistante entre lo urbano y lo rural en cuanto al uso e
implementacion de las tecnologias y las comunicaciones. Y es asi, como el
desarrollo tan acelerado del mundo y con de la informacion tan amplia que abarca,

donde la educacién ha tenido grandes desafios, donde aparte de usar todos los
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juegos y demas recursos de aprendizaje, también se requiere aprender a
programar; de ahi lo transcendental de realizar una transversalidad con el area de la
informética donde se generen entornos ludicos con competencias de programacion
(Kuz y Ariste, 2022).

Acorde a lo anterior, los procesos en los que mas incurren los docentes es
trabajar la accion virtual para procesos evaluativos, donde se busca que los
educandos puedan generar procesos colaborativos en linea y los resultados de
dichos procesos se generan en la inmediatez de la dindmica cibernética, lo que
proyecta entretenimiento, educacion y socializacion de la humanidad entre diversos
lugares que estan muy equidistantes (Lozada y Pefia, 2022). Un ejemplo de ello es
el modelo de escuela nueva desarrollado en la mayoria de las escuelas rurales de
Colombia, en la que los docentes acuden a herramientas de manera virtual para
complementar y evaluar el trabajo de las cartillas con el uso de recursos
audiovisuales de laboratorio para la ensefianza de las Ciencias Naturales (Gamarra
Duque, 2017). El tipo de ensefianza mediadas por las TIC permite generar mayor
motivacion en los estudiantes para aprender, tal como plantean Zambrano et al.
(2020) que el empleo de las herramientas tecnoldgicas son una posibilidad didactica
para fortalecer la educacion ambiental, pues genera mejor disposicién para que el
estudiante adquiera las competencias en el cuidado del medio ambiente a través del
uso motivacional para el educando como lo es la multimedia.

Del mismo modo el caracter tecnoldgico del estudiante actualmente conlleva
a que el maestro utilice su mundo para adentrarlo al conocimiento, en este caso de
las ciencias naturales, por ello utilizar el celular en la clase es un recurso que se
considera un parametro para lograr objetivos, como por ejemplo el de medir algunos

parametros fisicos y obtener ubicaciones por medio de la aplicacion de Google
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Earth que es necesario en Ecologia (Cairo et al., 2022). A la par, Urueta y Martinez
(2023) expresan que las herramientas que Google Apps posibilitan procesos de
exploracion, andlisis y construccion de conocimiento. De manera similar, Zambrano
y Gozenbach (2023) plantean que la tecnologia es un recurso muy necesario para el
desarrollo de toda actividad humana, pero esencialmente en el campo educativo ya
gue genera mejores procesos de adaptacion para que el estudiante optimice el
proceso de ensefianza aprendizaje por medio del dinamismo y la innovacion. Para
ilustrar mejor, estén las redes sociales que se han convertido informalmente en
medios de aprendizaje de diferentes culturas, donde las personas comparten
fotografias de sus entornos, paisajes, lugares simbdlicos, que llaman la atencion al
publico cibernético con interacciones digitales que conducen indirectamente a
procesos de formacion (Ramos y Flores, 2023). Razo6n por la cual el docente ha de
considerar estos recursos tecnoldgicos que se identifican y seleccionan para facilitar
la creacion de ambientes de aprendizajes flexibles en el aula, optando en los
estudiantes el compartir contenidos a través medios actualizados (Williams et al.,
2021).

Asi mismo, las herramientas Web 2.0 fortalecen el proceso de una de las
competencias de las ciencias naturales, el uso comprensivo del conocimiento
cientifico, pues con estos medios tecnolégicos el estudiante puede realizar mapas
conceptuales, sopas de letras, crucigramas; entre otras actividades que facilitan la
organizacion conceptual y la comprension tedrica (Tovar Vergara, 2019). A su vez,
Britez (2020) expone que ante la diversidad del material que se puede trabajar con
ayuda de la tecnologia, es necesario la capacitacion continua para mejorar en el uso
de los materiales de formacién multimedia; lo anterior lo afirma Montiel Careaga

(2020) al indicar en su estudio, que los docentes han encontrado la necesidad de
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producir videos explicativos en el uso de la plataforma virtual al iniciar un curso, con
el fin de mejorar el empleo de las TIC para el ambiente educativo. También se
encuentran programas de simulaciones de practicas y de modelos en tercera
dimensidn, que requieren de un conocimiento previo de su funcionamiento y de su
programacion (Lizarralde y Huapaya, 2012).

Por lo tanto, los maestros que trabajan con &reas STEM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria y Matematicas, del significado de sus siglas en inglés); continuamente se
han de actualizar en la implementacién de los recursos tecnolégicos, pues los
avances lo ameritan, y de la misma manera que les permite crear e innovar en el
aula de clases aportando estrategias de uso online y offline que en los estudiantes
despiertan y cautivan el aprender, ya que son procesos que se basan en acciones
de ejecucion (No et al., 2022). De igual manera, un aporte al entorno del educando
ha sido el del modelo STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas,
del significado de sus siglas en inglés) que se basa en una metodologia activa y
colaborativa, como lo manifiesta Lopez Banet (2023):

Este es el caso del aprendizaje por indagacion, basado en el uso de
controversias socio-cientificas en el aula, por tratarse de temas cientificos de
actualidad con repercusiones sociales, éticas o ambientales, que generan
incertidumbre, riesgo o controversia y que, por tanto, ofrecen un escenario
estimulante para promover el aprendizaje interdisciplinar. (p. 155)

A pesar de que la ciencia, la tecnologia y la ingenieria han evolucionado; y
mejoran los procesos de aprendizaje, no se debe dejar de lado la educacion
tradicional, la cual siempre ira a complementar y a reforzar de manera presencial los
estudios previos de acondicionamiento del ambiente de trabajo y de motivacion del

estudiante para manejar los recursos tecnologicos con acciones de tacto, como lo
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es el de comprender los textos de las ciencias naturales que aun estando en modo
digital, la lectura en medio fisico permite la correccion por parte del maestro de
varias competencias que no solo son de indole cientifico (Hernandez et al., 2023).

Otro rasgo de los recursos de aprendizaje en ciencias naturales son los
laboratorios, que generan ambientes de practicidad, en la que el educando puede
indagar y explorar los conceptos que pueden presentar dificultades de comprension
en el desarrollo de la clase te6rica, pero con las practicas se pueden mejorar y
complementar (Montes y Osorio, 2012). Sin embargo, este tipo de recursos
didacticos en el aula de ciencias naturales, no deben considerarse como una simple
observacion y demostracion, debe ir méas alla, en la que se analice el error
experimental y se trabajen los resultados a partir del mismo (Ferndndez Marchesi,
2018). De la misma manera que el aprendizaje basado en proyectos tenga relacion
con los laboratorios, ya que permite el trabajo en equipo y la consolidacién de
experiencias que posibiliten construir unos productos y a su vez originar una
autoevaluacion de lo ejecutado; asi lo refiere en su estudio (Varela de Moya et al.,
2021).

De acuerdo con lo que expresa Arteaga Marin (2023), “Este estudio estima
gue la adopcion de las TIC en el aula junto con el uso de herramientas y
metodologias innovadoras es un trabajo holistico. EI conocimiento y la ejecucién de
estas nuevas metodologias es fundamental en cualquier nivel educativo” (p. 88). En
este sentido, el uso de la tecnologia genera motivacion y nuevos ambientes que se
correlacionan con el entorno real y cotidiano actual del educando, comprendiendo
asi el entorno social en que vive el nifio y joven del presente. Como lo plantea
Mohamed Mohamed (2021) en una de las aplicaciones llamada Smart City, en la

gue se pretende considerar a la ciudadania como el centro del estructurado
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tecnoldgico, permitiendo la comunicacion entre los individuos de la sociedad. Por
consiguiente, el docente debe adquirir habilidades y destrezas para ejercer una
relacion entre la teoria y la practica, a modo que el estudiante se desenvuelva con
motivacion e interés para fomentar conocimientos con los materiales didacticos
prestos para el aprendizaje (Defaz et al., 2017). En palabras de Vélez y Torres
(2022), “se deben utilizar estrategias didacticas que le permitan al educando generar
destrezas, ya que no solo se trata de transmitir contenidos conceptuales sino
herramientas que faciliten el accionar cotidiano” (p. 100).

Como resultado, la calidad educativa requiere de un trabajo coordinado entre
las politicas de la educacion y lo que se realiza en la institucion educativa
(Hernandez et al., 2021). Sin embargo, existen muchas brechas que desde lo social
y cultural generan diversas situaciones que conllevan a que el docente desarrolle un
plan de aula que no se articula con las politicas educativas, esto por las mismas
dificultades de acceso que tiene el estudiante y el mismo docente para tener
consigo los recursos especificos para el trabajo en el aula de clase, tal como se
necesita en el area de ciencias naturales y educacion ambiental. En otros términos,
el educador disefia una planeacién contextualizada, por consiguiente, establece los
ambientes y recursos de aprendizaje de acuerdo con las limitaciones que la
comunidad educativa pueda tener al alcance de sus situaciones que dependen de lo
social, lo econémico y lo cultural; pero aportando siempre con creatividad y con las
diversas estrategias de la didactica para emprender un buen proceso de ensefianza
aprendizaje de las ciencias naturales.

De ahi que los desafios para contribuir al fortalecimiento de los ambientes y
recursos de aprendizaje en ciencias naturales y educacion ambiental se definan

teniendo en cuenta los antecedentes por los que ha atravesado la formacion y
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estructuracién de la didactica, que se cifie al contexto del educando; tal como
plantean Idoyaga y Lorenzo (2023) tras el evento de la pandemia que marco
trascendentalmente el proceso de todos los niveles de escolarizacion. En
consonancia con lo anterior, hace parte de la ensefianza — aprendizaje de las
ciencias proyectar la tolerancia y el amor por el entorno, por la diversidad que
plenamente existe en la naturaleza y por ende en todos los organismos, para que
las diferencias se conviertan en motivos e intereses por un ambiente sano y

sostenible para las futuras generaciones (Guirado et al., 2018).

Conclusiones

Los ambientes y recursos de aprendizaje han tenido una evolucion de
acuerdo con el mismo crecimiento de las poblaciones y el avance de las tecnologias
y las comunicaciones, situacién que se ha evidenciado durante la Gltima pandemia
en todas las instituciones y niveles educativos. Sin embargo, el docente que ha sido
versétil en su proceso de ensefianza no deja de lado las demas estrategias que han
permitido formar generaciones en el pasado y que actualmente se adaptan a los
nuevos medios tecnoldgicos.

Se puede inferir que en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental cualquier
entorno es fundamental para el desarrollo de la clase, pues se trata de un area que
permite acondicionar el contexto del estudiante de acuerdo con las necesidades que
presente el docente en el plan de aula. Desde el desarrollo de un juego como
estrategia de aprendizaje de conceptos en la que desarrolle el uso comprensivo del
conocimiento cientifico, un laboratorio con materiales que se pueden conseguir en el
entorno para que genere explicacion de fendbmenos; y hasta una salida de campo
muy cerca o dentro del mismo centro educativo que propicie a que el estudiante

indague y proponga de acuerdo con su nivel de observacion y exploracion.
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Por otra parte, la diferencia entre instituciones educativas de la zona rural y
no rural, radica en los ambientes y recursos que puedan tener, de ahi la importancia
de la recursividad del maestro frente a los desafios que trae el contexto, y una de
las fundamentaciones que se propone en este trabajo es el desarrollo de las
competencias de las ciencias naturales ligadas al sector productivo de la regién,
donde la empresa y el campo se conviertan en una estrategia didactica magna
donde el estudiante puede apropiarse de los conocimientos e implementarlos en su
entorno, y desarrollar un caracter cientifico apoyado en la tecnologia y con otras
herramientas que le pueda aportar a la sociedad.

Finalmente, se destaca que se han venido desarrollando lineas de
investigacion ligadas més a la vivencia en el aula, como el de emprender con
productos naturales bajo pardmetros de investigacion en bioquimica, y el del uso e
implementacion de las tecnologias, como el celular, usandolo en el aula como un
elemento que lleve al educando a verle como una herramienta de trabajo, mas no
como un distractor, caso de chats de la inteligencia artificial, con los cuales los
docentes deben familiarizar y trabajar a la par; buscando asi no generar conflictos
entre las personas, sino adoptando nuevas estrategias educativas que permitan

tener en el aula un ambiente armonioso y de exploracion.
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El presente volumen se construye sobre los esfuerzos de distintos
investigadores del mas alto nivel en el area de educacion, con vistas a ahondar
en un area siempre vigente pero que pocas veces se aborda de manera
puntual, la innovacion. En ese sentido, cada uno de los capitulos que fueron
seleccionados y evaluados para formar parte de este volumen tienen la
particularidad de tratar problematicas vigentes y en momentos actuales, lo
que acerca a este compilado a un conciso pero amplio panorama sobre como
se esta trabajando en la educacién en distintos niveles, en diferentes
disciplinas y paises de América Latina. Con una explicita voluntad
internacionalista y profesionalizante, la Universidad Fasta se enorgullece en
acercar a la comunidad educativa en sentido amplio, una posibilidad de
conocer técnicas diversas, estrategias particulares, modalidades a veces
lejanas, y multiples praxis pedagodgicas, que podran inspirar tanto al téorico
como al practico, al administrador como al docente, a unirse a este camino
imposible de agotar llamado innovacion.
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